MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCACAO SUPERIOR
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
COORDENAGAO DE LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

PROJETO DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS
PORTUGUES

(Reestruturacao do projeto elaborado em 2010 e atualizado em
2013)

VITORIA (ES)
NOVEMBRO DE 2016



REITOR

Denio Rebello Arantes
PRO-REITORIAS

Ensino: Araceli Verénica Flores Nardy Ribeiro

Pesquisa e P0s-Graduacédo: Marcio Almeida Co
Extensdo e Producéo: Renato Tannure Rotta de Almeida
Administracéo: Lezi José Ferreira

Desenvolvimento Institucional: Ademar Manoel Stange

CAMPUS VITORIA

DIRETOR GERAL

Ricardo Paiva

DIRETOR DE ENSINO

Hudson Luiz Cégo

COORDENACAO DE LICENCIATURA LETRAS PORTUGUES

Karina Bersan Rocha



COMISSAO DE ELABORAGCAO DO
PROJETO ORIGINAL:

COMISSAO DE REESTRUTURAGCAO
DO PROJETO:

Antbnio Carlos Gomes — Campus Vitoria
Etelvo Ramos Filho — Campus Vitoria
Maria Madalena Covre da Silva — Campus
Vitéria

Sandra Mara Mendes da Silva Bassani —
Campus Linhares

Verbnica Rangel Barreto — Campus Vila
Velha

Karina Bersan Rocha — Coordenadora
Camila Belizario Ribeiro — Pedagoga
Antonio Carlos Gomes

Charlini Contarato Sebim

Carlos Eduardo Deoclécio

Fernanda Borges Ferreira de Araujo
Leticia Queiroz de Carvalho

Lucas dos Passos e Silva




SUMARIO

APRESENTACAO ...ttt 8
1. IDENTIFICAQAO E LOCAL DE FUNCIONAMENTO DO CURSO............... 10
00 O T oY I [ GV Yo J TP 10
1.2. Habilitagdo/Modalidade.........c.ueeiveeiieieeree ettt ettt e etee et eaee e eaaeeens 10
1.3. Area de CONNECIMENTO.........c.courueueveveieeeeeeeteteteeeee ettt ee s ae st s sttt s s s asaesesesesnans 10
A O LU =Y 11 =Y 1Yo o [ - == [ PP 10
T U ¢ o TP TP OPPROP 10
ST N1 Lo e [ Y - A o U] - ISP 10
1.7. Local de FUNCIONGMENTO ..eouviiiiiieiiieeite ettt ettt ettt esnae e s e enee s 10
1.8. FOIMQ@ 08 ACESSO ..eeeuiiiieiieeniiee ettt et e ettt e st e st e s bte e s bt e e s ateesabeessbbeesabeeebbeesabeessaeesabeesneeas 10

2 ORGANIZAGAO DIDATICO-PEDAGOGICA.......ocviviviiiiieiiieieieeieieieieieeenns 11
P R Oo (oY oTor- To W I ST -1 [ o - o [ SRR 11
2.2, JUSTIICATIVA ettt ettt et st st b e nnees 13

P T 0] o[ 4 1Yo LU 19

P T L CT=T - | B O TP TP PP UPP OIS TPPRUPPTOP 19

B T A X o Y=Y o § i Tole PSRRI 19

P Y o T e Lo I Y= Ty o PP 20
2.5 Areas 0@ ATUAGCHO «..c.vveieieeeeeeeeeee ettt ettt sttt et ettt et et st et et se et e et erenens 23
2.6 PAPE] dOS DOCENTES ...ceieeviieeeetieee ettt e eectte e e e et e e e ettt e e e ebteeeeebteeeeebteeeessteeaesseseeeanssasananns 24
2.7 Experiéncia do COOrdeNAdOr.......coccuiiiiiiciiieeceiteee ettt eecttee e e ectte e e e etre e e e esateeeeesaseeeesnseeaeanns 27

P B N oo ] {o [T o - o (o] - E USSP PRSPPI 27
2.7.2 Acess0 a0 CUITiCUIO Lattes ...ccueereeiiiiiieiieeieeeee e 27
2.7.3 FOIMAGA0 . .uuttititeeeeiiiiiiittteeeeessittreeeeesssssaabeateeesesasssssreaaeessssssssssseaeeesssnssssssseeeesssnnsnns 27
2.7.4 FOrmacao COMPIEMENTAT ......eiiieiiiiee ettt ettt e e e are e e e e re e e e e eabae e e eabaeeeeeanes 28
2.7.5 EXperiéncia ProfiSSional ..........ceieciiieieiieeecee ettt et e 30
2.7.6. 0ULras atividades: ......ccueeiiiiiiieeee e 31
D2 A U o] [ Tt ol 1= PSP 31
2.7.8 PartiCipagan €M BaNCasS.....ccouvvvurireeeieiiiiiiiiireeeeeessssirreeeeeesssssssssneeeeessssssssssseesesssnsssnns 31
P N O 1 4 1=1 o) - [or Lo TSP PPPPRN 32

2.8 EStratégias PEAAZOZICAS «..ueeeeevieeeeeiieee ettt ettt ettt e e ettt e e e et e e e e ette e e e e ttae e e eeareeaeearaeaeaans 33

2.9 AteNdimeENTO @0 DiSCONTE......cceiieeee et e ettt e e e e e e bt e e e e e s e stb s s e s e sessbanaseeeaens 37



2.10 Acesso de pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida.........cccccveeevvecieecreenneenen. 40

3. ESTRUTURA CURRICULAR .. .ottt 43
3.1. CUrriculo PIENO ProPOStO ....ccuvvieiiciiiee ettt ettt ettt et e ettt e e e ette e e e satae e e snteeeesnaaeaeeans 45
3.2 Carga hordria total do curso —3.210 horas.......ccceecuiiieieciiee ettt e e ebaee e 46
3.3 Estrutura CUrricular (IMATRIZ) ..ottt eeeeeeee e e e eeeearre e e e e e eeesabeaaeeeeeeeeennnes 47

3.3.1. DisCiplinas OPtatiVas.....cueiiieciiii it e 51
R RN o [T e (=10 - PPN 52
3.6. Regime Escolar / Prazo de Integralizagdo CUrricular........ccceevveveeveesiesieecie e, 53
3.7. Atividades fOrmMatiVas........cco i 53
3.8. Pratica como Componente CUITICUIAr.......coocciiiie ittt erree e 53
3.9 Atividades tedrico-praticas de aprofundamento........ccccueeeeeciiiiicciiee e 56

4. PESQUISA E EXTENSAO ..., 58
4.1 Programas d€ EXLENSA0 ...ccuuuiiiiciieeeeiiieeeeciitee e ettt e e s str e e e s sate e e e ssntaeeessabaeeessssaeeeennsaeeesnnnseeean 59

5. ESTAGIO SUPERVISIONADO ...t 62
5.1 Objetivos dO ESTAZIO....ccccuiiiiiiiiiie ittt ettt e e st e e e sbae e e s s bae e e e snaaeeeeans 64
5.2. Organizagdo do Estagio SUPErvisioNado .......cceeeivcuiiieiiiiiee e eaee e 65

LI I - T=dTo N O o T == (oY [ TSR 66
5.2.2 EStagio NGO ODBIGAtOrio ...ccccccuieeeceiiee ettt tee e e et e e e bae e e e bee e e e 69

6. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO......coociuiieeieeeeee e 70
00 I o = 2 72
6.2 Apresentacdo € DivUIZagao dO TCC....cciicuiiiiiiiiiee e ccireee ettt et e e e srre e e s aee e e e snaaeeeeans 73

ANV VY07 Y@ J OO 75
7.1 Avaliagdo do Projeto Pedaglgico do CUISO........ceivcuiiieiiciiieeeciieeeeeitee et e e e e evanee e 75
7.2 Avaliagdo do Processo Ensino-aprendizagem ......cccueeeeecuiieeeiciieeeeecieeeescieee e ssieeeesvaneeeeans 75
R A\ | [ ToFTo e [o J 61U 1Yo T PSPPI 81
7.4 Plano de Avaliagdo INSTItUCIONA ......oeiiiiiiiee et eaaee e 82
7.5 Objetivos da AVAliaga0 ......cccecuiiie ettt et e e et e e e e te e e e e ba e e e e ebaaeaeaans 83
7.6 Mecanismos de Integracdo da AValiaga0 ......ccuveeieiiiiiiiiiiee e 84
7.7 Diretrizes Metodoldgicas € OPeracionais ......ccuueeeecuieeeeiiieeeeeiieeeeecireeeeesteeesesieeeesereneeeeans 84

8 CORPO DOCENTE ... i e e e e e e e 85
T R @o] (=Y -4 - To [ e [N G U] Yo TSR 87

O INFRA-ESTRUTURA .. e e e e 94

LS TR = 11 o110 =T or= 94



9.2 Espaco Fisico DeStinado @0 CUISO .....uuiiiieciiieeiiiiiie e ettt e ecteeeesstee e e ssree e e ssaeaeesssasreeessnneees 95

9.2.2. Sala de pratica de ENSINO......c.eiiiiiiiie ettt e et e e rre e e e bae e e e eraee e e eanes 95
9.2.3 Laboratdrio de LINGUAS .....ceeeecuiiee e ettt ettt e et e e e etae e e e s bae e e e ebae e e e e araeeeennnes 95
0.3 Aras 0@ APOIO ...ttt ettt ettt ettt ettt ettt n ettt r et tenens 96
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..., 97
ANEXO | - Planos de ENSINO..........cuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeee ettt 104
Unidade Curricular: BASES SOCIOLOGICAS DA EDUCAGAO .......cooveveeeeeeeeeeeeeeeeeeessseneneneas 104
Unidade Curricular: BASES FILOSOFICAS DA EDUCAGAO.........coveeeeeeeeeeeeeeeeeessnsenenenens 107
Unidade Curricular: INTRODUGAO AOS ESTUDOS LINGUISTICOS........cccevevererereecerecernennanne 110
Unidade Curricular: TEORIA DA LITERATURA |: NARRATIVA .....ooiiiiiiieteeeeee e 112
Unidade Curricular: LEITURA E PRODUGAO DE TEXTO ....oviuiiieiieeieieeeceeeeeteeeeeeeeeveeeessenenenas 114
Unidade Curricular: METODOLOGIA DA PESQUISA ......ooimiiiieieietente et 116
Unidade Curricular: TEORIA DA LITERATURA II: POESIA E DRAMA........cooviiieeiecieeeeeieee s 118
Unidade Curricular: ESTUDOS CLASSICOS........cuiuiuiuiiiiieeieieeeteeseeieeee e eeesesesssesessesassessnas 120
Unidade Curricular: FONETICA E FONOLOGIA ......o.oiiiieieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeessssasssesesssnnas 122
Unidade Curricular: HISTORIA DA EDUCACAO ..ottt 124
Unidade Curricular: INTRODUGAO AO LATIM .....couiiiiuiieieiceeeieeeceee st teseeesesse s v s 126
Unidade Curricular: LINGUISTICA TEXTUAL .....cucueveviieeeceeteteteeseese e tetssesesae et seses s ssas 128
Unidade Curricular: LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS = LIBRAS ........ccceevvevevrrereeererneresnaenans 131
Unidade Curricular: MORFOLOGIA L....cccuiiiiiieiieeieenieeeeeete ettt 134
Unidade Curricular: LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA | .......ceviucveierrereerreiesieresnienans 136
Unidade Curricular: PSICOLOGIA DA EDUCAGAD .....c.oovouiieieieieieeeeceeeeeeeeeteee e 138
Unidade Curricular: MORFOLOGIA Il...cccuiiiiiiiiiieeieesieeeee ettt st 140
Unidade Curricular: TECNOLOGIAS INTEGRADAS AO ENSINO .......coiiiiiinienieeieenee e 142
Unidade Curricular: SOCIOLINGUISTICA .......cooeuviuiueiiecreieieressee s sans 144
Unidade Curricular: LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA Il ......cvcviucvierreriecierseeresnaenans 146
Unidade Curricular: POLITICA E ORGANIZAGAO DA EDUCAGAO BASICA.......c.coevevverernnnnn 148
Unidade Curricular: LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA 1l ......cveveverereeeecrcececeeeesenennane 151
Unidade Curricular: DIDATICA GERAL .......c.ooiuiueueteeeeeeeeecteteteeeeeseae e tesesessae et seses s st snans 154
Unidade CUurricular: SINTAXE L......oooeoeieeniene ettt s e 157
Unidade Curricular: LINGUA ESTRANGEIRA I: INGLES..........coviveviereieecreeeieeeeie e 159
Unidade Curricular: DIVERSIDADE E EDUCAGAD ......ccooviiieiieieieieieieie et 162

Unidade CUrricular: SINTAXE ...ttt s e e e e e e s e e e s e s eaaa e s e eeeeseaans 165



Unidade Curricular: SEMANTICA E PRAGMATICA ...t eeeeeeeeeeeeeaeeeeeeenes 167

Unidade Curricular: LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA IV ......c.cvoviereererereieesieievereneans 169
Unidade Curricular: DIDATICA E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ......cocovuevererriiriciererennans 171
Unidade Curricular: LINGUA ESTRANGEIRA Il = INGLES.......ccooviireiereieicceereeeeee e 174
Unidade Curricular: INSTRUMENTACAO PARA O ENSINO DE LINGUA E LITERATURA.......... 176
Unidade Curricular: ESTAGIO SUPERVISIONADO | ......cvvvieieieeeeeeeeeeeieeeeeeeeeesesesessesenenennas 178
Unidade Curricular: TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO | (PROJETO).....ccoevevervvrrererennne 181
Unidade Curricular: LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA V.....c.cocviieeiererereiesieeverernans 183
Unidade Curricular: ANALISE DO DISCURSO ......c.ceuiuiuiuirerereiisesieiesessssssae e sssessasse s snas 185
Unidade Curricular: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.......cuoiiuiieeeeeieeeieieeeeeeeeeeeeeveenenenas 187
Unidade Curricular: LINGUA ESTRANGEIRA 1 - INGLES.........covevieieeeeeeeeeeeeeeeessseseenas 190
Unidade Curricular: TRABALHO E EDUCAGAD ......coouvuieeieeeeieeeeeteeeesetee et 192
Unidade Curricular: ESTAGIO SUPERVISIONADO I .....cvvviieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseessesenenennas 194
Unidade Curricular: LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA Vl......coovviereererereiereieverennans 197
Unidade Curricular: LITERATURA INFANTOJUVENIL .....cooiiriieiieieeieeniee e 199
Unidade Curricular: PRATICA DE ENSINO DE LINGUA E LITERATURA .....coccvviieieieeeeeieee s 201
Unidade Curricular: GESTAO DO TRABALHO ESCOLAR ......cooveveeeeeeeteteeeeeeeeteeeeeeseee e 203
Unidade Curricular: EDUCAGAO ESPECIAL .......cvoveveveeeeeeeeeeeeeeeeteeeestesesesseesesseessesessassessnns 206
Unidade Curricular: TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO Il ....ooveveverererereieeeicicieeeeeeeeains 210
Unidade Curricular: ESTAGIO SUPERVISIONADO Il ......cucueueieiiiecieiereeeeeeseesesesesess e 212

ANEXO Il — Projetos de extensao ofertados na Licenciatura em Letras EAD. 215
ANEXO Il - Atividades Tedrico-Praticas De Aprofundamento — Atpa............ 243



APRESENTACAO

Apresentamos neste documento o Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura
em Letras Portugués do Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), que € um curso
de graduacao, aberto a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou
equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo - art. 44, I, Lei n°
9.394/1996.

A Lei n° 9.131, de 1995, que criou o Conselho Nacional de Educacéo, dispés
sobre as diretrizes curriculares para os cursos de graduagcao quando tratou das
competéncias desse 6rgado na letra "c" do paragrafo 2° de seu art. 9°. - Parecer
CNE/CES n° 776/1997.

Este projeto € norteado pelas orientacdes da Resolucdo do Conselho Superior
n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada. O mesmo documento também estabelece a duracdo e a carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena e de formacédo de
professores da Educacdo Basica em nivel superior.

Outros documentos utilizados como base foram: LDB 9394/96, Lei n® 10.861, de
14 de abril de 2004, Decreto Federal n°® 5626 de 23 de dezembro de 2005,
Decreto Federal n.° 5.773, de 09 de maio de 2006, a Resolucdo do Conselho
Superior n® 28, de 27 de junho de 2014, o Plano de Desenvolvimento Institucional
do Sistema Ifes (PDI) e o Regulamento da Organizacao Didatica para os Cursos
Superiores (ROD).

No Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Letras Portugués esta
definida a identidade do curso, a fim de favorecer maior uniformidade nas acoes
pelo carater coletivo de sua elaboracdo, visando ao alcance dos objetivos
propostos, que s&o: estruturar a identidade do curso, ser referencial para a

realizacdo do trabalho em equipe e ser elemento que consolida o curso.



O projeto do Curso de Licenciatura em Letras Portugués foi elaborado por uma
comissdo de docentes da area de Cdédigos e Linguagens, utilizando diversos
olhares que se complementaram para fazer, dentro das possibilidades, o que
fosse mais significativo e pratico. Ele esta fundado na visdo dialética, em que
sujeito e objeto atuam influenciando-se mutuamente. Dessas caracteristicas,
tanto pode advir a riqueza quanto as falhas proprias de um processo de

construcéo coletiva.

A palavra projeto faz referéncia a ideia de projetar, lancar para; acéo intencional
e sistematica, na qual estejam presentes a utopia concreta/confianca, a
ruptura/continuidade e o instituinte/instituido. Segundo Gadotti (apud VEIGA,
2001, p. 18),

Todo projeto supde ruptura com o presente e promessas para o
futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel
para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar
uma estabilidade em funcdo de promessa que cada projeto
contém de estado melhor do que o presente. Um projeto
educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam Vvisiveis o0s
campos de acdo possivel, comprometendo seus atores e
autores.

Assim, o Projeto Pedagdgico do curso estara sempre em reflexdo e discussao,
em busca de posturas viaveis a execucdo de sua principal meta, o processo
ensino-aprendizagem, que serd desenvolvido de maneira dindmica e
contextualizada, de modo que o aluno tenha uma participacdo ativa. Portanto,
este trabalho podera ser aperfeicoado com as modificacbes e adaptacdes

sempre que se fizerem necessarias.
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1. IDENTIFICACAO E LOCAL DE FUNCIONAMENTO DO CURSO

Curso Licenciatura em Letras Portugués

1.1. Tipo de Curso

Curso de Graduacao

1.2. Habilitacdo/Modalidade

Licenciatura/ Presencial

1.3. Area de Conhecimento

Linguistica, Letras e Artes

1.4. Quantitativo de Vagas

40 vagas por ano

1.5. Turno

Noturno

1.6. Tipo de Matricula

Matricula por componente curricular.

1.7. Local de Funcionamento
Instituto Federal do Espirito Santo - Campus Vitoria. Av. Vitéria, 1729 -
Jucutuquara, Vitoria - ES, 29040-780

1.8. Forma de Acesso

O ingresso ao curso sera feito por meio do Sistema de Selecdo Unificado — SISU.
As vagas serdo assim distribuidas: 50% das vagas serao destinadas a acfes
afirmativas e 50% para ampla concorréncia. Os critérios de selecdo serdo
definidos de acordo com a Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012 (BRASIL,
2012a), ao Decreto n° 7.824 de outubro de 2012 (BRASIL, 2012b) e a Portaria
Normativa n°® 18, de 11 de outubro de 2012 (BRASIL, 2012c). Eventuais vagas
remanescentes de periodos subsequentes ao primeiro serdo preenchidas por

edital de transferéncia e novo curso.
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2 ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

2.1 Concepcgéo e Finalidade

Nas ultimas décadas vém se acentuando as discussdes sobre o papel do ensino
de lingua materna, tanto na constituicdo e manutencéo de identidades quanto no
aprimoramento de competéncias cognitivas relativas a interacao na sociedade e
ao desenvolvimento intelectual. Esse debate acontece num cenério em que se
pode visualizar uma série de contribuicdes disponiveis entre as nagdes com as

guais mantemos as mais diversas relacdes: culturais, econdmicas, politicas etc.

Ha, contudo, uma questédo que se mostra, a todo momento, de uma significativa
atualidade: como promover de forma eficiente a passagem dos falantes de uma
lingua para universos de expressdo mais elaborados, do ponto de vista da
formacdo de sentidos (na escrita, na fala e na leitura) e da producdo e
manutencdo da cultura que emerge nos universos da linguagem? Como
equacionar a apropriacdo de processos comunicativos e praticas culturais que

se instalam cada vez mais potentes no proprio ambiente da cultura nacional?

Os professores de lingua materna enfrentam cotidianamente o desafio de
ampliar o processo de desenvolvimento de capacidades cognitivas vinculadas
as operacdes de referenciacéo, de regulacdo e de representacéo. E preciso,
portanto, lancar mao de instrumentos tedricos capazes de descrever o sistema
formal das linguagens, recorrendo as diversas correntes da Linguistica e as
Teorias da Literatura (com seus desdobramentos pelos outros discursos das
Humanidades), ao mesmo tempo em que se possa ver estimulada a associacao
entre os saberes oriundos desses campos e as proposicdes — tedricas e
praticas — fornecidas pelas Ciéncias da Educacdo. Pelo emprego desses
discursos tedricos e técnicos, torna-se possivel alcancar mais eficientemente
uma compreensdo complexa dos diversos fen6menos relacionados com a
linguagem, de forma a permitir intervengbes na formacdo de habitos, de

competéncias cognitivas e de identidades.

Dessa forma, o curso de Letras do Ifes assume como pressuposto para o
desenvolvimento de suas atividades a incorporacao dos saberes disponiveis nas

diversas areas de conhecimento cientifico, humanistico e estético, com o fim de
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integra-los, de forma interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar a pratica

dos licenciados na area de ensino de lingua e literatura formados pela Instituicéo.

Os principios que norteiam o Curso de Licenciatura em Letras Portugués séo
definidos por meio de valores relacionados aos aspectos profissionais e éticos,

ajustaveis aos diversos niveis de desenvolvimento do estudante. S&o eles:

e Compromisso com a educacdo e com os educadores — Acredita-se que a
educacdo € a forma pela qual uma sociedade evolui e se estrutura, ela
transcende o momento de aprendizagem formal proporcionado pelas instituices
de ensino. Por isso, o curso visa a formar professores que sejam: comprometidos
com seu papel de educador, competentes no exercicio de seus misteres,
criativos e verséteis para lidar com situagées diferentes, conscientes do valor do
profissional da educacéo, habeis na gestao do processo ensino-aprendizagem e

capazes de trabalhar em equipe, numa perspectiva inter e transdisciplinar.

e Compromisso com a ciéncia — Muito mais que a formacao de profissionais ricos
em contetdos e habeis no manejo de classe para atendimento a demanda,
aspira-se a uma educacao para a ciéncia, por meio da formacéo de professores
habilitados, qualificados e engajados na constru¢cdo de uma educacdo que

proporcione uma visao holistica do mundo em que vivemos.

e Compromisso com a igualdade — Objetiva-se contribuir para a construcédo de
uma geracdo capaz de desenvolver autonomia intelectual, buscando
incessantemente formas de levar o conhecimento e o desenvolvimento cientifico
e tecnolégico a todas as camadas da populacdo. Acredita-se que o circulo
vicioso da desigualdade social s6 sera rompido quando todas as pessoas
puderem usufruir das informagbes e dos avancos que a ciéncia pode

proporcionar ao ser humano.

e Compromisso com o desenvolvimento — Deseja-se um curso proativo, no sentido
de buscar a participacdo em ac¢des concretas para o desenvolvimento cientifico,
social, ambiental e econémico por meio da educacédo, preparando cidadaos
autbnomos. Serdo desenvolvidos projetos voltados para o desenvolvimento e
geracdo de conhecimentos relevantes, aliados a aplicacdo de novos métodos e

técnicas de ensino.
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e Compromisso do corpo docente — Todos os docentes tém o compromisso de
desenvolver um curso voltado para a formagao de estudantes comprometidos
com a qualidade profissional e de manter uma postura proativa, dispondo-se a
permanente atualizacdo, troca de experiéncias e investigacdo de novos

aprendizados.

e Compromisso com a comunidade — Serdo mantidas estreitas relagcdes com a
comunidade, com a realizacdo de projetos conjuntos e a participacdo em
associacoes profissionais e de classe. Os estudantes serdo estimulados, desde
o inicio do curso, a vivenciar experiéncias profissionais que possam contribuir

com o desenvolvimento de sua competéncia profissional.

« Compromisso com a exceléncia profissional — Objetiva-se que todos o0s atores
envolvidos com o curso, docentes ou estudantes, norteiem sua acao pautando-
se na busca incessante da exceléncia profissional, tanto pela realizacdo de

atividades uteis e relevantes quanto pela alta qualidade técnica.

« Compromisso com a ética — Todas as acdes consideram ndo apenas 0S
aspectos técnicos, mas também os éticos, sejam esses relacionados ao estrito
exercicio do magistério, sejam vinculados ao estabelecimento de relacdes

humanas baseadas no respeito ao préximo e a si mesmo.

2.2. Justificativa

Vivemos em uma sociedade complexa na qual € dificil fazer um
dimensionamento das mudancas e da velocidade em que elas ocorrem,
complexidade percebida claramente quando pensamos na globalizacdo e em
todas as mudancas que afetam as realidades locais.

Esse contexto é constituido por aspectos da economia, da politica, do social, do
psicolégico e por demais pontos que permeiam as realizagdes humanas
(MORIN, 2003). Nesse emaranhado esta nosso desafio educacional de
formacdao profissional e, principalmente, do profissional de ensino, que lida com

a informacao e com a formacéao de pessoas.

Pensando especificamente na formacado de professores, de acordo com as
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finalidades trazidas pela Lei n® 9.394/06 no Art. 35, além do aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos para o prosseguimento de estudos e a compreensao
dos fundamentos cientifico-tecnologicos da relagédo entre a teoria e a pratica de
cada disciplina temos, com a mesma importancia, as finalidades referentes ao
desenvolvimento cultural, pessoal, ao aprender continuo, a postura ética e a

flexibilidade nas relagdes e no viver com a diversidade.

Para tal, € necessario pensar na formacéo do professor, oferecendo-lhe uma
base soélida em conhecimentos e habilidades, relacionados ao dominio do
conteudo especifico da sua area e a preparacdo pedagdgica, como um saber

necessario a docéncia.

[...] a pedagogia é totalmente insepardvel dos outros
componentes da atividade docente, ou seja, dos objetivos do
trabalho, de seu objeto, assim como dos saberes e das técnicas
particulares que caracterizam o ensino, que ndo pode ser
concebido separadamente do processo de aprendizagem.
(TARDIF, 2002, p. 148)

A peculiaridade dessa necessidade provoca, entre outras coisas, 0 fraco

desempenho dos cursos superiores na formacdo do numero de professores
necessarios ao aumento do numero de matriculas de alunos dadas as politicas

de acesso e permanéncia.

Particularmente no caso dos professores de Lingua e Literatura, observa-se a
ocupacao de vagas — inicialmente destinadas a licenciados — por profissionais
de outras areas, ou sem a devida formacdo. O quadro 1 ilustra a quantidade de
docentes de portugués com outra formacdo nas escolas municipais, estaduais e

particulares nos niveis fundamental, médio e profissionalizante.

Visando a minimizar o problema relativo a formacéo do professor para a escola
basica, ha alguns anos o MEC tem incentivado a criacdo de cursos de
licenciatura nas Instituicbes Federais de Ensino, num pressuposto de que esta
questao deve ser colocada como prioridade na agenda da educacao nacional,
ampliando as oportunidades para que 0s jovens egressos do ensino médio e
professores ainda nao licenciados possam se encaminhar para os cursos de

formacao de professores.
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Divulgado em maio de 2007, o relatério do CNE produzido por uma Comissao
Especial instituida para estudar medidas para a melhoria do ensino médio,
aponta um déficit de mais de 240 mil professores para este nivel de ensino,

conforme mostra o quadro 1.

Disciplina En,sirlo Ens?no Médio + 2° N° de Licenciados
Médio Ciclodo E. F. entre 1990-2001

Lingua Portuguesa 47.027 142.179 52.829
Matemética 35.270 106.634 55.334
Biologia 23.514 55.231 53.294
Fisica 23.514 55.231 7.216
Quimica 23.514 55.231 13.559
Lingua Estrangeira 11.757 59.333 38.410
Educacao Fisica 11.757 59.333 76.666
Educacao Artistica 11.757 35.545 31.464
Historia 23.514 71.089 74.666
Geografia 23.514 71.089 53.509
TOTAL 235.135 710.893 456.947

QUADRO 1: Demanda hipotética de professores no Ensino Médio, com e sem incluir o 2°
ciclo do Ensino Fundamental, por disciplina, e nimero de licenciados entre
1990 e 2001
(Disponivel em http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/escassezl.pdf)

Verificou-se, também, que ha uma grande evasao nos cursos de licenciatura (ver
quadro 2), em decorréncia inclusive de a maioria dos cursos nao focar questdes
especificas, atuais, relacionadas a formacao do professor para a escola basica.
Os dados do relatorio, feito em parceria entre 0 MEC e o Férum de Pro-Reitores
de Graduacdo (FORGRAD), e sintetizados na tabela a seguir, mostram o

percentual de evasao nos cursos de licenciaturas no Brasil, em 1997.

CURSO PERCENTUAL DE EVASAO
Licenciatura em Matemética 56%
Licenciatura em Quimica 75%
Licenciatura em Fisica 65%
Licenciatura em Biologia 42%



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/escassez1.pdf
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Licenciatura em Histéria 44%
Licenciatura em Geografia 47%
Licenciatura em Letras 50%
Licenciatura em Educacao Artistica 52%

QUADRO 2: Evasao nos cursos de Licenciatura, 1997
(Disponivel em http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/escassezl.pdf)

Como resultado desse cenario, apenas 56% dos professores de Lingua
Portuguesa da escola basica possuem formagéo especifica (ver quadro 3), ou

seja, foram formados e estéo aptos para o exercicio do magistério.

DISCIPLINA DOCENTES COM FORMAQAO ESPECIFICA
Lingua Portuguesa 56%
Matematica 27%
Biologia 57%
Fisica 9%
Quimica 13%
Lingua Estrangeira 29%
Educacao Fisica 50%
Educacao Artistica 20%
Historia 31%
Geografia 26%

QUADRO 3: Percentual nacional de docentes com formacgéo especifica, por disciplina
(Disponivel em http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/escassezl.pdf)

Visando a minimizar o problema relativo a formacao do professor para a escola
basica, ha alguns anos o MEC tem incentivado a criagdo de cursos de
licenciatura nas Instituicbes Federais de Ensino, num pressuposto de que esta
guestdo deve ser colocada como prioridade na agenda da educacéo nacional,
ampliando as oportunidades para que os jovens egressos do ensino médio e
professores ainda nao licenciados possam se encaminhar para 0s cursos de

formacao de professores
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A partir desses e de outros dados levantados pelo relatério do CNE, algumas
propostas sao sugeridas para que tentemos hoje amenizar, e amanha resolver
os problemas dos baixos resultados obtidos nas avaliacbes realizadas pelo
préprio Ministério da Educacéo (dados do Saeb, Enem, Enade, disponiveis em:

WWwWWw.inep.gov.br).

Como prioridade esté a criagdo de cursos de Licenciatura em Letras Portugués,
a partir da instituicdo da Politica Nacional de Formacao de Professores que visa
a colaboracéo entre os entes federativos e os niveis de ensino, objetivando a

contribuicdo muatua para essa qualificacdo urgente.

Em relacdo a esses pressupostos e com a Lei 5.224 de 01 de outubro de 1994
(Lei que dispbe sobre a organizacdo dos Centros Federais de Educacao
Tecnologica) que em seu artigo 4°, inciso VI, institui que os Centros Federais de
Educacdo Tecnolbégica tém por objetivo, dentre outros, “ministrar cursos de
licenciatura, bem como programas especiais de formacao pedagdgica, nas areas
cientifica e tecnoldgica”, o Ifes, busca contribuir com oferta e qualidade na

formacéo de professores.

Atualmente, o Estado do Espirito Santo conta com 03 (trés) cursos de
licenciatura publica em Letras-Portugués, oferecidas pela Universidade Federal
do Espirito Santo — Ufes, no campus Vitéria, e pelo Instituto Federal do Espirito
Santo, nos campi Vitdria e Venda Nova do Imigrante. Nessa perspectiva, a
Licenciatura em Letras Portugués no Ifes campus Vitoria visa a preencher uma
lacuna na oferta desse curso para a Grande Vitéria e o Estado, o que se
comprova pelo grande nimero de inscritos para o curso, que oferece anualmente

40 vagas (quadro 4).
Licenciatura em Letras — Portugués Ifes

Ingresso Anual — Relatoérios SISU

2011/1 | 2012/1 | 2013/1 | 2014/1 | 2015/1 | 2016/1
N° de inscritos 2.287 |3.938 [|3.622 |4.686 |4.722 |4.528
N° de 34 40 40 40 40 40
matriculas

Fonte: http://sisugestao.mec.gov.br/. Acesso em: out. 2016.
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Assim, considerando o potencial técnico e pedagdgico dos profissionais que
atuam no Ifes e a existéncia, na instituicdo, de uma infraestrutura fisica e
organizacional favoravel, conclui-se que h& condicdes suficientes para gerir o
curso de Licenciatura em Letras Portugués e atender a demanda de docentes
para atuar na segunda fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio na area de

linguagens.
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2.3 Objetivos

2.3.1 Geral

O curso de Licenciatura em Letras Portugués do Ifes reconhece como sua funcéo

precipua:

e Formar profissionais capazes de atuar em diversos campos relacionados
a docéncia da lingua portuguesa e suas literaturas, a partir de uma soélida

orientagdo humanistica, tedrica e estética.

2.3.2 Especificos

O objetivo geral se complementa pela adicdo de outros itens, decorrentes das

finalidades de Educacao Superior, preconizadas no art. 43 da LDB, a saber:

e Apresentar referenciais tedricos e técnicos que tornem os alunos capazes
de assimilar as regras fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas e semanticas
gue determinam o emprego dos sons, formas e relagdes sintaticas

necessarios a producéao dos significados;

e Reconhecer a lingua como fato social e estabelecer suas relacées com a

cultura dos povos;

e Refletir sobre o papel do Licenciado em Letras como sujeito moral, as
implicacbes éticas de sua profissdo e sua relacdo com os valores

democraticos, pluralistas e humanitarios da sociedade brasileira;

e Incentivar o desenvolvimento do gosto e do respeito pela lingua e pela
literatura, o espirito empreendedor, criativo e autbhomo, bem como o

desejo de aprender ao longo de toda a vida;

bY

e Dar acesso a memoéria e a tradicdo da cultura relacionada com as

linguagens;

e Propiciar a formagéo de espirito critico, a partir dos discursos cientificos e

das areas de humanidades afins a linguagem;
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e Formar o habito do debate de temas ligados a area de Letras e de
Humanidades no a&mbito da academia e no da préatica pedagdgica em que

o licenciado atuarg;

e Planejar conteudos didaticos relativos as capacidades discursiva, textual

e frasal;

e Empreender habilidades de relacionamento e condugédo de atividades

educativas, individualmente e em grupo;

e Desenvolver a capacidade de analise técnica dos fendmenos linguisticos
e da literatura, tanto para fins de pesquisa e planejamento didatico quanto
para aprimorar especificamente os campos de conhecimento que

assumem a linguagem como seu objeto.

2.4 Perfil do egresso

O Ifes deve proporcionar uma solida formacéo académica com conhecimentos,
habilidades e valores adquiridos inseridos em seus respectivos contextos
profissionais de forma auténoma, solidaria, critica, reflexiva e comprometida com
projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma nacao
soberana, justa, inclusiva e que promova a emancipacao dos individuos e grupos
sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacao da diversidade e, portanto,
contraria a toda forma de discriminacdo, objetivando a construcdo de uma

sociedade justa e democratica.

Considerando os principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacédo Basica detalhados na da Resolu¢édo do Conselho Superior n° 2, de 1°
de julho de 2015 (p. 4-5) e as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas
durante a formacdo do professor de Lingua e suas literaturas, espera-se do

licenciado em Letras Portugués o seguinte perfil:

e Formacédo humanistica, tedrica e pratica,

e Comprometimento com o papel de educador, com disposicdo para
atualizar constantemente seus conhecimentos, habilidades e atitudes,

acompanhando os avancos cientificos e tecnolégicos;
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Criatividade e versatilidade para lidar com situacfes diferentes,
dialogando com a comunidade, buscando inserir a pratica educativa no
contexto social, em acdes voltadas para a promog¢éo do desenvolvimento

sustentavel;

Capacidade de operar, sem preconceitos, com a pluralidade de expresséo

linguistica e literaria;

Atitude investigativa indispensavel ao processo continuo de construgcédo

do conhecimento na area;

Postura ética, autonomia intelectual, responsabilidade social, espirito

critico e consciéncia do seu papel de formador;
Dominio dos diferentes usos da lingua e suas gramaticas;

Dominio ativo e critico de um repertério representativo de literaturas em
lingua portuguesa;
Capacidade de analisar, descrever e explicar, diacronica e

sincronicamente, a estrutura e o funcionamento da lingua;

Capacidade de analisar criticamente as diferentes teorias que

fundamentam a investigacao sobre lingua e literatura;

Capacidade de formar leitores e produtores proficientes de textos de
diferentes géneros e para diferentes propdsitos;

Capacidade de atuar em equipe interdisciplinar e multiprofissional,
Assimilacéo critica de novas tecnologias e conceitos cientificos;

Habilidade para gerir o processo ensino-aprendizagem, estruturar e
sistematizar informacdes e envolver os discentes no processo de

construcéo do conhecimento;

Capacidade de dar significado e relevancia aos conhecimentos e a
vivéncia da realidade social no exercicio da docéncia, preparando novos

estudantes para o exercicio da cidadania e qualificacédo para o trabalho;

Habilidade para a criacao de recursos didaticos e instrucionais relativos a

sua area de atuacao e seletivos quanto a qualidade do material disponivel;
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e Capacidade de ser critico de seus préprios conhecimentos cientificos e
educacionais, e de refletir sobre 0 comportamento ético que a sociedade
espera de sua atuacao e de suas relacfes com 0s contextos culturais,

socioecondmicos e politicos;

e Competéncia para lecionar de acordo com as exigéncias da educacéo
inclusiva, através do respeito as diferencas, reconhecendo e valorizando
a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa

geracional, entre outras.

Isso significa que, no tocante a formacao do profissional que deve lidar com o
ensino de linguas, o dominio de conhecimentos tedricos sobre o funcionamento
e uso das linguas e literaturas ndo €& suficiente. O processo meramente
informativo que da énfase na reproducao do ja sabido, memoriza¢do temporaria
de conhecimentos, sem maior significado, uma vez que ndo se da relevo a
compreensao, ndo deve caracterizar o processo formativo do professor de lingua

e literatura.

O formando deve aprender a compreender os fenbmenos e ndo a memaorizar
elementos cujo alcance e significado desconhece dentro do dominio do
conhecimento linguistico. Nao se estd negando a importancia das informacoes,
mas se esta mostrando que sua aquisicdo deve estar direcionada a

compreensao.

A renovacdo tecnoldgica acelerada e a velocidade de producéo e circulacao de
informacdes levam a pensar que, no momento, a educag¢do deve produzir no
aluno uma capacidade de continuar aprendendo. N&o se trata mais de acumular
informacdes, porque elas estdo disponiveis a quase qualquer um, mas de se
desenvolver individualmente, atingindo a maturidade necessaria para operar

com a abundancia de contetdos de forma critica e responséavel.

O Curso de Letras do Ifes esta sendo pensado, portanto, na perspectiva de que
a graduacao deve ser prioritariamente formativa e ndo simplesmente informativa.
Isso significa que ndo é um curso que vise, exclusiva e prioritariamente, ao
aprendizado da norma culta da lingua, em sua modalidade escrita, por exemplo,

mas um curso que possibilite o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre
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os fatos linguisticos e literarios, através da analise, da descricdo, da
interpretacdo e da explicacdo, a luz de uma fundamentacgédo teorica pertinente,
tendo em vista, além da formacéo de usuério da lingua e de leitor de mundo, a

formacéao de profissionais aptos a ensinar essas habilidades.

2.5 Areas de Atuacéo

Um profissional licenciado em Letras Portugués tem um vasto campo de
atuacdo, como: empresas jornalisticas, editoras, organizacdes privadas e,
também, como autébnomo. Entretanto, o foco da atuacdo do egresso da
Licenciatura em Letras Portugués do Ifes € a docéncia publica ou privada, nas
séries finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na Educacao
Profissional.

Ainda em relacédo ao campo da docéncia, o mercado de trabalho acena para os
profissionais egressos com as oportunidades em diversos projetos decorrentes
das politicas de incentivo a leitura e programas de alfabetizacdo (embora a
mobilizacdo desses recursos esteja sujeita a articulacéo politica de instituicdes
governamentais e ndo governamentais, e até mesmo a articulacdo da propria
categoria, no sentido de estabelecer estratégias de abordagem para a
disseminacdo do habito da leitura e diminuicdo dos indices de analfabetismo).
Além disso, o profissional de Letras pode se aproveitar da expansao do ensino,
cuja demanda regular exige frequentemente a contratacdo de profissionais
gabaritados para o trabalho em disciplinas de producdo de texto e de

compreensao dos fendmenos da linguagem e da comunicacéo.

Portanto, ao profissional egresso do curso de licenciatura em Letras
descortinam-se cinco areas de atuacao distintas: a) a docéncia em sistemas de
ensino fundamental e médio, publico ou privado; b) a docéncia em instituicoes
de ensino superior (sobretudo com formacao em cursos de pds-graduacao); c) a
participacdo em projetos de média e longa duracéo voltados para a promocao
do habito da leitura e da erradicacdo do analfabetismo; d) a atividade de
consultoria e revisdo da producdo de textos; e) a docéncia em ambientes

exteriores ao universo da educacgao regular.
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2.6 Papel dos Docentes

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, em seu Art. 13, diz,
sobre a atuacéo dos professores:

Os docentes incumbir-se-ao de:

I. participar da elaboracdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

zelar pela aprendizagem dos alunos;

estabelecer estratégias de recuperacdo dos alunos de menor
rendimento; ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos,
além de participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;
colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade.

Ainda que a legislacao nos traga as diretrizes gerais da atuacao docente, a partir
dela podemos estabelecer especificidades dessa atuagéo, que séo diversas em

cada periodo histérico e em cada locus, lembrando que a docéncia

"esta compreendida como forma particular de trabalho sobre o
humano, ou seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica
ao seu ‘objeto’ de trabalho, que é justamente um outro ser
humano, no modo fundamental da interacdo humana" (TARDIF;
LESSARD, 2012, p. 8).

O docente como profissional de interacdes humanas tem papel relevante em
uma educacédo que se deseja de qualidade e para todos, principalmente por ser
o responsavel em zelar pela aprendizagem dos alunos, além de estabelecer
estratégias de recuperacao para os alunos de menor rendimento, conforme LDB,
art. 13, incisos lll e IV (BRASIL, 1996).

O Art. 1, paragrafo 1° do ROD dos Cursos Superiores do Sistema do Ifes (IFES,
2011) destaca que “o ensino ministrado no Ifes observara nao s6 os objetivos
proprios de cada curso, como também os ideais e os fins da educacdo nacional
previstos na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e na legislacdo que
fixa as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei n°® 9.394/96 (BRASIL,

1996) e suas regulamentacdes — tendo em vista a formacéo integral dos
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educandos". Tendo em vista a formacao integral do educando, cabe ao docente
assumir o compromisso de pesquisar, planejar e encontrar metodologias mais
apropriadas para os temas, conteldos e objetivos de aprendizagem previamente
definidos, procurando sempre novas e eficientes estratégias de ensino na busca

continua da aprendizagem significativa.

Com base nesse perfil de docéncia, o docente assume o papel de contribuir para
a formacdo do estudante em seu percurso formativo, orientando-o durante o

processo de aprendizagem, que é pessoal e intransferivel, pois

Educar é colaborar para que professores e alunos — nas escolas
e organizagbes — transformem suas vidas em processos
permanentes de aprendizagem. E ajudar os alunos na
construcdo da sua identidade, do seu caminho pessoal e
profissional - do seu projeto de vida, no desenvolvimento das
habilidades de compreensdo, emocao e comunicacédo que lhes
permitam encontrar seus espacos pessoais, sociais e
profissionais e tornarem-se cidadaos realizados e produtivos
(MORAN, MASETTO, BEHRENS, 2000).

Cabe ao docente do Curso de Licenciatura em Letras, do Ifes campus Vitéria,
dominio sobre conhecimentos tedricos consistentes e atualizados em uma
determinada é&rea, que |he possibilitardo atuar em disciplinas especificas,
trabalhando com conhecimentos praticos que objetivam tornar o estudante apto
para uma atuacao profissional completa. A compreenséao da inter-relacéo entre
disciplinas, visando a construcdo de conhecimento de uma maneira completa, é
caracteristica fundamental do docente do Curso de Licenciatura em Letras

Portugués, bem como a atuacao conjunta entre ensino, pesquisa e extensao.

Considerando as informacdes constantes no Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI) (IFES, 2009a), no Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) (IFES,
2009b) e no Regulamento de Organizacao Didatica do Ensino de Graduacgéo do

Sistema Ifes (IFES, 2011), cabe ainda aos docentes do presente curso:

e Elaborar o planejamento didatico-pedagogico de sua(s) disciplina(s) e
atualiza-lo para acompanhar a evolucdo cientifica e tecnologica (de
acordo com o ROD dos Cursos Superiores do Ifes — ROD Art.9) (IFES,
2011);
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Ministrar a(s) disciplina(s) sob sua responsabilidade cumprindo

integralmente os programas e a carga horaria;

Apresentar ao aluno, no inicio do periodo letivo, o plano de ensino, o
sistema de avaliacdo e a metodologia de ensino que sera empregada (de
acordo com o ROD Art.10) (IFES, 2011);

Comparecer as reunides pedagoégicas (de acordo com o ROD Art. 87)
(IFES, 2011);

Registrar a matéria lecionada e controlar a frequéncia dos alunos;

Estabelecer o calendario de eventos, em comum acordo com os alunos,

divulgando-o entre os demais professores;

Elaborar e aplicar no minimo trés instrumentos de avaliacdo de
aproveitamento dos alunos (de acordo com o ROD, Art.77), entregando
ao Setor Pedagodgico copia da prova aplicada ou definicbes do trabalho
pedido (IFES, 2011);

Aplicar instrumento final de avaliagdo (de acordo com o — ROD, Art 82)
(IFES, 2011);9D

Conceder o resultado das atividades avaliativas pelo menos 72 horas
antes da proxima avaliacdo, quando o aluno tomara conhecimento de seu
resultado e tirard suas duvidas quanto a correcéo (Art.76; § 2° do ROD)
(IFES, 2011);

Incluir no Sistema Académico as avaliacfes e a frequéncia dos alunos nos

prazos fixados;
Observar o regime disciplinar da Instituicao;

Participar das reunibes e dos trabalhos dos érgaos colegiados e/ou
coordenadoria a que pertence, bem como das comissdes para as quais

for designado;

Orientar trabalhos escolares e atividades complementares relacionadas

com a(s) disciplina(s) sob sua regéncia,

Planejar e orientar pesquisas, estudos e publicacdes;



27

e Participar da elaboracéo dos Projetos Pedagogicos da Instituicdo e do seu

Curso;
e Exercer outras atribuices pertinentes.

Além das atribuicGes regimentais descritas, espera-se que os professores, no
exercicio de suas fun¢cBes, mantenham excelente relacionamento interpessoal
com os alunos e seus pares, coordenacao do curso, setor pedagoégico e demais
funcionarios da instituicdo, estimulando-os e incentivando-os ao

desenvolvimento de um trabalho compartilhado, interdisciplinar e de qualidade.

Cabe incluir como um dos maiores desafios para o professor em nossa
sociedade o manter-se atualizado e o desenvolver préaticas pedagogicas
eficientes. Novoa (2002, p. 23) diz que “O aprender continuo é essencial e se
concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como
lugar de crescimento profissional permanente. ” Da mesma maneira acreditamos
que a formacéao continuada se da de modo individual ou compartilhado, depende

da experiéncia e da reflexdo como instrumentos continuos de analise.

2.7 Experiéncia do Coordenador

2.7.1 Coordenadora

Professora Doutora Karina Bersan Rocha

Professora Titular do quadro permanente do Ifes Campus Vitoria.
2.7.2 Acesso ao Curriculo Lattes

http://lattes.cnpq.br/5642091370824315

2.7.3 Formacao

Doutorado em Letras — Literaturas de Lingua Portuguesa

Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, PUC Minas, Belo Horizonte,
Brasil.

Ano de Obtencgéao: 2014.

Grande Area: Literatura, Letras e Artes / Area: Literatura.
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Mestrado em Estudos Literarios
Universidade Federal do Espirito Santo, Ufes, Vitoria, Brasil.
Ano de Obtencéo: 1999.

Grande Area: Literatura, Letras e Artes / Area: Literatura.

Especializacdo Lato sensu em Linguistica Aplicada: Ensino de Portugués
Periodo: 1992 - 1993.

Universidade Federal do Espirito Santo, Ufes, Brasil.

Graduacédo em Licenciatura em Letras Portugués.
Periodo: 1985 - 1988

Universidade Federal do Espirito Santo, Ufes, Brasil.

2.7.4 Formacao Complementar

2013 - 2013
Guimarées Rosa: uma poética da transculturacéo. (Carga horéria: 15h).
Universidade Federal do Espirito Santo, UFES, Brasil.

2012 - 2012
A narrativa homérica e a inauguracao do romance. (Carga horéria: 6h).
Pontificia Universidade Catoélica de Minas Gerais, PUC Minas, Brasil.

2009 - 2009
Enunciacéo e construcao do sentido. (Carga horaria: 9h).
Associacao Brasileira de Linguistica, ABRALIN, Brasil.

2009 - 2009
Aplicando as cadeias referenciais na interpretacéo. (Carga horaria: 6h).
Associacao Brasileira de Linguistica, ABRALIN, Brasil.

2006 - 2006 )
O PROCESSO LITERARIO E O ARQUIVO DO IEB. (Carga horéria: 12h).
Universidade de Sao Paulo, USP, Brasil.

2004 - 2004 N
O AMOR NO GRANDE SERTAO. (Carga horaria: 10h).
Pontificia Universidade Catoélica de Minas Gerais, PUC Minas, Brasil.

2003 - 2003 ) ) )
POR UMA SEMIOTICA DO SENSIVEL: MIDIA E ARTE. (Carga horaria: 16h).
Universidade Federal do Espirito Santo, UFES, Brasil.



1998 - 1998

O PACTO DEMONIACO E O PACTO LETRADO EM G. SERTAO:V. (Carga
horaria: 40h).

Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, PUC Minas, Brasil.

1996 - 1996
A historicidade na poesia de Manoel Bandeira. (Carga horaria: 40h).
Universidade Federal do Espirito Santo, UFES, Brasil.

1996 - 1996
Signos em Interacéo: literatura, cinema, historia,. (Carga horéaria: 48h).
Universidade Federal do Espirito Santo, UFES, Brasil.

1994 - 1994
Literatura Comparada: conceitos e tendéncias. (Carga horéaria: 12h).
Grupo de Estudos da Linguagem do ES/UFES, GELES, Brasil.

1993 - 1993
O Processo da Significagdo. (Carga horéria: 20h).
Instituto de Ensino superior Prof Nelson Abel de Almeida, IESPNAA, Brasil.

1993 - 1993
Aperfeicoamento em conteudos pedagdgicos. (Carga horaria: 180h).
Universidade Federal do Espirito Santo, UFES, Brasil.

1990 - 1990
Estética. (Carga horéria: 24h).
Grupo de Estudos da Linguagem do ES/UFES, GELES, Brasil.

1990 - 1990
Ensino de Lingua Materna - Algumas Reflexdes. (Carga horaria: 20h).
Grupo de Estudos da Linguagem do ES/UFES, GELES, Brasil.

1990 - 1990
Analise Discursiva do Texto Escolar. (Carga horaria: 12h).
Grupo de Estudos da Linguagem do ES/UFES, GELES, Brasil.

1990 - 1990
Pratica de Redacéo. (Carga horéaria: 90h).
Universidade Federal do Espirito Santo, UFES, Brasil.

1990 - 1990
Analise do Texto Artistico. (Carga horaria: 135h).
Universidade Federal do Espirito Santo, UFES, Brasil.

1990 - 1990
Poética da Intertextualidade. (Carga horaria: 20h).
Grupo de Estudos da Linguagem do ES/UFES, GELES, Brasil.



30

1990 - 1990
Parddia: as relacdes perigosas do texto. (Carga horaria: 20h).
Grupo de Estudos da Linguagem do ES/UFES, GELES, Brasil.

1988 - 1988
Problemas de Textualidade em Redacao. (Carga horaria: 1988h).
Grupo de Estudos da Linguagem do ES/UFES, GELES, Brasil.

1988 - 1988
Linguistica do Texto e suas Aplicacdes. (Carga horaria: 20h).
Grupo de Estudos da Linguagem do ES/UFES, GELES, Brasil.

1987 - 1987
Oficina Literaria. (Carga horéria: 160h).
Universidade Federal do Espirito Santo, UFES, Brasil.

1986 - 1986
Extensao universitaria em Gramatica de Casos. (Carga horéria: 60h).
Universidade Federal do Espirito Santo, UFES, Brasil.

2.7.5 Experiéncia Profissional

Instituto Federal do Espirito Santo — Ifes - Brasil.
Periodo: de 1993 até a presente data

e Ministrou no Ensino Médio as disciplinas de Redacdao, Lingua Portuguesa

e Literatura Brasileira.

e Ministrou no Curso Superior de Engenharia MetalUrgica e Engenharia
Elétrica a disciplina de Comunicacéo e Expresséo

e Ministrou no Curso Superior de Licenciatura em Matematica a disciplina

de Leitura e Producédo de Textos.

e Ministrou no Curso Superior de Licenciatura em Quimica as disciplinas de
Leitura e Producéo de Textos e Metodologia da Pesquisa Cientifica e

Educacional.

e Ministrou no Mestrado Profissional em Letras a disciplina de Literatura

Infanto-juvenil.

e Ministrou e/ou ministra Pesquisa e Pratica | e Il, Teoria da Literatura |l e I,

na Licenciatura em Letras Portugués.
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2.7.6. Outras atividades:

e Exerceu a funcédo de Coordenadora de Cédigos e Linguagens no biénio
2008/2009

e Atuou como professora efetiva de Lingua Portuguesa na Escola de 1°
Grau “Francisco Lacerda de Aguiar” — Prefeitura Municipal de Vitéria, de

fevereiro de 1991 a fevereiro de 1993.

2.7.7 Publicacbes

e Livro: ROCHA, Karina Bersan. Veredas do amor no grande sertao. Nova
Friburgo, RJ: Imagem Virtual, 2001. ISBN 8588451026

e Apostila: ROCHA, Karina Bersan. Leitura e producao de textos. Vitoria,
Instituto Federal do Espirito Santo, 2009.

e Doralda: Personagem e eroética nos jogos intertextuais de Dao-Lalaldo. In
Modernidades e p6s modernidades 2: Perspectivas contemporaneas
da teoria literaria.led.Vitéria: Ufes: Programa de Pd4s-graduacdo em
Letras & Flor e Cultura, 2003, v.1.p. 183-195. ISBN: 8588909

e Uma poesia porosa: poesia e metatextualidade em Paulo Leminski. In:
Poesia: Horizonte e Presenca.led. Vitéria: Programa de Pds-graduacao
em Letras — CCHN — UFES, 2002, v.1. p.235-244. ISBN: 858710652X

e O amor na linguagem de Clarice Lispector. In Clarice Lispector em
muitos olhares. 1 ed. Vitoéria: Programa de Pds-graduacdo em
Letras/Departamento de Linguas e Letras — Ufes, 2000, v.1, p. 137-147.
ISBN: 8587106236.

2.7.8 Participagdo em Bancas

e Doutorado em Letras na Universidade Federal do Espirito Santo — 2016

e Doutorado em Letras na Universidade Federal do Espirito Santo — 2016

e Doutorado em Letras na Universidade Federal do Espirito Santo — 2016

e Mestrado em Estudos Literarios na Universidade Federal do Espirito
Santo — 2016

e Graduacgdo em Licenciatura em Letras Portugués no Instituto Federal do
Espirito Santo — 2016
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e Exame de Qualificacdo do Mestrado Profissional em Letras no Instituto
Federal do Espirito Santo — 2016

2.7.9 Orientacao

e 2 Monografias de graduacao



33

2.8 Estratégias Pedagdgicas

O saber cientifico passa por uma crise. Ndo que tenha perdido sua importancia
ou sua centralidade. Mas, apesar de dominarmos alguns aspectos da Ciéncia
que antes ndo conheciamos, ainda ndo conseguimos diminuir o sofrimento
humano ou resolver questdes sociais graves como a fome ou a violéncia. Por
tempos negamos a existéncia e a validade de outros conhecimentos, como 0s
saberes populares e, em nome de um conhecimento cada vez mais
especializado, desprezamos os aspectos afetivos, buscando uma “ciéncia pura”

gue fragmentou a nossa proépria visdo de homem (SANTOS, 2003).

Encontramo-nos em um momento historico de reaproximacao de saberes, de um
retorno ao conhecimento mais inteiro que pode dar conta de responder aos
enormes desafios que nos pressionam (MORIN, 2002). Por isso, nos ultimos
anos, a concepcao metodologica da pratica de ensino conseguiu romper com a
tradicdo retorico-instrumental e comegou a estabelecer novos objetivos de
trabalho, demandando uma recomposicédo efetiva tanto das estratégias a serem
utilizadas pelos professores quanto dos proprios espacos de atuacédo disponiveis
a categoria. Por um lado, a atividade docente necessita agenciar junto aos
educandos outros modos de cognicdo, ampliando e tornando mais complexa a
nogao de capacidade de comunicacgdo, o que envolve ndo sé a atividade estrita
da fala, da leitura e da escrita, mas também o préprio processo de formacao de
sentido, de modo genérico mais sintonizado com os discursos verbais e nao

verbais que circulam na sociedade.

Dessa forma, ao propormos as estratégias pedagdgicas para o curso de
Licenciatura em Letras Portugués nao poderiamos deixar de pensar na
sociedade e no mundo em que estamos inseridos, para com iSso, pensarmos no
curriculo, nas propostas didaticas e nos métodos, sem perder de vista a
articulacdo da realidade local com aspectos globais. Assim, propomos
estratégias pedagodgicas que possam integrar a teoria com a pratica profissional
e promover a integracdo entre 0s componentes curriculares — através de projetos
interdisciplinares, estagios na atividade de docéncia e visitas a instituicdes — que

possibilitem aos discentes vivenciarem situacbes reais de atuacéo,
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estabelecendo relacdes entre os conhecimentos de diferentes areas curriculares

e a atividade de ensino.

Seguindo essa linha de ac&o e objetivando contribuir para a formacgao integral
do sujeito, complementando a formacéao tedrica recebida dentro da instituicéao,
os discentes terdo oportunidades de participar de projetos de pesquisa e
extensdo, de modo a atuar de forma integrada as necessidades da comunidade
interna e externa, de acordo com a proposta de cada projeto, pois entendemos
também a necessidade de articulacdo entre os saberes linguisticos, literarios e
a realidade vivida, visando desenvolver no futuro professor a sensibilidade, a
compreensao do momento histérico-social em que vive e a capacidade de refletir
sobre sua prética, em busca da construcédo e producdo de conhecimentos com

uma visao transformadora, a partir da especificidade da sua area de formacao.

Julgamos indispensavel a interacao entre professores e alunos na producédo do
conhecimento, reiterando um dos aspectos colocados pela abordagem
Vygotskyana: “[...] construir conhecimentos implica uma agao partilhada, ja que
€ através dos outros que as relacdes entre sujeito e objeto de conhecimento séo
estabelecidas.” (apud REGO, 1995, p. 110).

A fundamentacao dos estudos de nossos alunos se fara pela andlise e discusséo
permanentes dos pressupostos tedricos proporcionados pela Linguistica e pela
Teoria da Literatura, apoiando-se também em campos adjacentes, como a
Semiologia e a Semidtica. De outro, serdo chamadas a discussao as proposicoes
das teorias stricto sensu a respeito do complexo fendmeno do ensino-
aprendizagem, a fim de criar um contraponto que atenda as especificidades da
docéncia nas areas de atuacdo dos licenciados em lingua portuguesa e

literatura.

A perspectiva de ensino a ser adotada pretende absorver caracteristicas
positivas das diversas correntes, articuladas com um nucleo de abordagem
metodologica, para que se mantenha a coeréncia entre projetos institucionais,

pedagoOgicos e comunitarios.

Quanto a linguagem, aspira-se a elaborar junto aos alunos uma concepg¢ao que
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ressalte o valor da significacdo em sua propria producdo linguistica e na
producdo daqueles que futuramente estardo sob seu acompanhamento, formal

ou informal.

Se as ultimas décadas formam um panorama em que se visualizam os estudos
linguisticos de forma complexa e especializada, o campo das metodologias pode
ser, grosso modo, reduzido a trés concepcbes: a normativista, a texto-
instrumental e a interacionista (esta ultima ligada aos aspectos pragmaticos e

enunciativos), todas de alguma forma vigentes no sistema escolar.

Ao assumir uma orientacdo interacionista, o curso de Letras do Ifes entende a
necessidade de estimular a formagéo de um ambiente em que a produgao textual
do aluno se constitua como uma auténtica producédo de sentido, mediante a
execucdo de uma acdo de linguagem, em oposicdo ao método de producédo
textual tradicional, que ndo se incomodava em apagar todo o processo dialdgico
da linguagem. Esse movimento precisa levar em consideragdo uma discusséo
de bastante relevo, concernente a definicdo de quais componentes das demais
concepcOes podem ser reinvestidos na abordagem interacionista; com isso
pretendemos tornar a discussdo e implementacdo de revisées metodoldgicas

uma atitude permanente.

Em resumo, propomos um curso de licenciatura que seja orientado pela reflexao,
ensino e pesquisa, indissociados desde o inicio, pelo planejamento, flexibilidade,
participacdo e historicidade, de forma a contemplar as exigéncias de uma

formacao baseada em principios interacionistas.

A proposta de composicdo curricular estd centrada na integracdo entre as
diversas disciplinas, resguardando-se suas especificidades e pré-requisitos, e na
integracao entre o alunado e a comunidade. A autonomia da formacéao individual
constituiu também uma preocupacdo no desenho da matriz curricular,
materializada de forma mais evidente no conjunto das atividades de Pesquisa e
Pratica, que assumira a tarefa de propor, sempre com a tutoria de um docente,

conexdes entre 0s conteudos e praticas das demais disciplinas.

O conhecimento que se constréi nessas atividades de Pesquisa e Prética deve
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permitir uma avaliacdo coletiva, indo do concreto ao conceitual, e vice-versa, de
uma forma criativa e transformadora. Por meio das investigacdes orientadas, €
possivel criar um clima de confianca entre os participantes, que os leve a ter
coragem de se expor e desenvolver a autonomia e a criatividade. Serdo
estimulados estudos de casos, busca de solucdes de problemas, projetos,
perguntas, questionamentos, dinamicas de grupo, jogos de aprendizagem e
técnicas de sensibilizagdo e dramatizacgéo.

A prética de ensino € um componente curricular especifico; mas, na medida do
possivel, aparece incorporada a algumas disciplinas tradicionalmente
reservadas a discussdo tedrica. Assim também as disciplinas pedagdgicas
constituem-se espaco de planejamento, organizagao, reflexdo e avaliagdo, em
gue a teoria e a pratica se unem para impulsionar o processo pedagogico
necessario a profissdo do professor. Também se constitui num lugar de
participagdo, comunicacdo, producdo de conhecimento e relacdes sociais e

pessoais.

O estagio supervisionado objetiva integrar teoria e pratica. Possui dimenséo
formadora e soécio-politica, que proporciona ao estudante a participacdo em
situacOes reais de vida e de trabalho, consolida a sua profissionalizagdo e
explora as competéncias basicas indispensaveis para sua formacao; devera ser
realizado a partir da segunda metade do curso e consolidado num relatério final
que inclui as acdes realizadas nas trés etapas associadas (Estagio
Supervisionado I, Il e lll). O relatério subsidiara o trabalho final de curso. A
organizacdo desse componente encontra-se detalhada no capitulo 5 deste

projeto.

Os componentes curriculares de natureza cientifico-cultural sdo de carater
tedrico-prético. Relacionam-se a conteldos basicos e instrumentais, essenciais
para compreender a lingua, a literatura e a pedagogia. Além disso,
compreendem também a formacdo humanistica, que contribui para ampliar a

visdo de mundo do aluno.

As atividades de carater académico-cientifico-cultural serdo desenvolvidas ao

longo do curso, ndo se restringindo ao ambiente académico. Tais atividades
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visam a possibilitar aos alunos o desenvolvimento da responsabilidade pela
propria formacéo, adquirindo as competéncias relacionadas ao “saber”, “saber
fazer”, “saber ser” e “saber conviver”. Sera ofertado aos alunos um conjunto de
atividades para que escolham entre elas, segundo seus proéprios interesses. Os
alunos também tém a responsabilidade de buscar atividades cientificas e
culturais e divulga-las entre os colegas como forma de ampliar o envolvimento

nessas atividades.

A dindmica do curso prevé uma convergéncia para atividades de pesquisa
autdbnomas, a serem realizadas sob a forma de Trabalhos de Conclusédo de
Curso, que poderao ter natureza “tedrica” (descritiva, explicativa, metodolégica)
ou “pratica” (Qque avancgara sobre os dominios da experimentagéo, da aplicagéo
e da intervencdo). O trabalho de conclus&o de curso visa a consolidacéo e
aprofundamento tematico numa area do curso e/ ou atividade do magistério, bem
como estimula a produc¢éo cientifica e a capacidade critico-reflexiva dos alunos
na aplicagcdo dos conhecimentos.

Outro ponto a ser destacado, enquanto estratégia pedagdgica, concerne ao
estimulo e a participacdo em eventos da area, assim como a pesquisa e a

inovagao, que deverédo estar presentes no cotidiano do curso.

Por isso, além do atendimento continuo, os professores do curso de Letras
Portugués e a Direcdo de Pesquisa e Extensdo estardo disponiveis para
orientacdo de Iniciacdo Cientifica, pois os atores envolvidos no curso acreditam
na triade Ensino — Pesquisa — Extensdo como a chave para que o perfil do

egresso seja consolidado.

Em sintese, o curso adotard estratégias pedagdgicas variadas, com carater
interdisciplinar, que aliem teoria e prética, estimulem a pesquisa, a extensédo e a

inovacédo, de modo a atingir o perfil do profissional.
2.9 Atendimento ao Discente

O atendimento aos discentes do curso de Licenciatura em Letras Portugués do
campus Vitoria tem como base a Legislacdo Nacional vigente. De acordo com o

art. 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, o ensino devera ser ministrado
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com base na igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e a permanéncia na escola.
Com isso, faz-se necessério construir a assisténcia estudantil como espago
pratico de cidadania e de dignidade humana, buscando a¢des transformadoras

no desenvolvimento do trabalho social.

O Decreto 7.234 de 19 de julho de 2010, que dispbe sobre o Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil (PNAES) (BRASIL, 2010) tem como finalidade criar
mecanismos que atendam ao que diz a LDB, ampliando assim, as condi¢gbes de

permanéncia dos estudantes da Educacéo Superior.

A Politica de Assisténcia Estudantil do Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes),
aprovada pela Resolugcdo n° 19/2011, de 09 de maio de 2011, do Conselho
Superior (IFES, 2011b).

Visando ao cumprimento da Lei n°13.146, de 13 de julho de 2015, e do Decreto
n® 7.611/2011, foi implantando em 2014 o Nucleo de atendimento as pessoas
com necessidades especificas — Napne. O 6rgdo tem como finalidade o
desenvolvimento de a¢cfBes que contribuam para a inclusdo e atendimento as
pessoas com necessidades especificas, viabilizando as condi¢cdes de acesso e
permanéncia destas, com o auxilio de profissionais da area de saude e suporte

educacional - médicas, psicélogas, assistentes sociais, pedagogas (0s).

Assim, os estudantes do curso de Licenciatura em Letras Portugués, do campus
Vitéria, contardo com o0s programas presentes na referida Politica, visando,
dentre outros principios, garantir a equidade de condi¢cdes no processo de
formacdo académica. Os programas séo divididos em dois grupos: Programas

Universais e Programas Especificos, que serédo detalhados a seguir.

Programas Universais - objetivam favorecer o desenvolvimento integral do

sujeito.

Incentivo a atividades culturais e lazer — contribuir para a formacéo fisica e

intelectual dos discentes, na perspectiva de formacao cidadg;

Apoio a Pessoa com Necessidades Educativas Especificas — contribuir para a

implantacdo de uma cultura inclusiva na educacao, através do Napne — Nucleo
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de Atendimento a Pessoa com Necessidades Especificas do campus, cujo

detalhamento das ac¢fes esta descrito no item 2.12 deste projeto de curso;

Acdes educativas/Formacgéao para a Cidadania — promover a discussao de temas
transversais ao curriculo do curso, ampliando o universo conceitual dos

discentes;

Atencdo Biopsicossocial — neste programa estdo incluidas as acdes de
acompanhamento psicolégico, orientacdo e acompanhamento social, aquisicao
de equipamentos de tecnologia assistiva — quando comprovada a necessidade
deles para garantir o bom desenvolvimento das atividades académicas,
atendimento ambulatorial, primeiros socorros, campanhas educativas e
preventivas, entre outras acoes, planejadas a partir da necessidade percebida

Nno campus,

Programas Especificos - objetivam o0 atendimento aos discentes em

vulnerabilidade social.

Atencdo Primaria _— determinantes para a permanéncia na Instituicao,

concedidos a partir da avaliacdo da situacao socioeconémica de cada discente,

conforme normas estabelecidas em Edital proprio:

Auxilio transporte — contribuir com o transporte do estudante da residéncia ao

campus e vice-versa,

Auxilio Alimentacéo — contribuir para a permanéncia dos alunos no campus, seja

para complementacao dos estudos ou para as aulas;

Auxilio Didatico — facilitar a aquisicdo de codpias, impressdes, instrumentos
especificos ao curso, entre outros que sejam imprescindiveis a formacao do

discente;

Auxilio Moradia — na auséncia de “alojamento estudantil”’, este programa pode
contribuir para os gastos com aluguel dos estudantes que residem em outra

localidade;

Auxilio Financeiro — tem por objetivo atender aos discentes que, mesmo com 0s
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programas descritos anteriormente, ainda ndo tiverem suas necessidades

contempladas.

Atencdo Secundaria — visam a contribuir para a formacao académica, mas nao

interferem na permanéncia do estudante na Instituicao:

Auxilio Monitoria — contribuir para o bom desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem, atendendo tanto aos alunos com bom desempenho académico,

guanto aos alunos que necessitam de maior apoio nas atividades académicas.

E importante destacar que para a concessdo dos beneficios listados, o campus
fara, anualmente, uma avaliacdo das necessidades e do orcamento
disponibilizado para a Assisténcia Estudantil, de modo a garantir a permanéncia
e a possibilidade de avanco nos estudos daqueles que apresentarem

vulnerabilidade social ou dificuldades em seu processo de aprendizagem.

Além das acbBes descritas na Politica, o discente ainda contard& com o
atendimento extraclasse, conforme Cédigo de Etica e Disciplina Discente, em
horarios agendados pelos docentes das disciplinas e com o apoio pedagdgico,

sempre presente do inicio ao fim do curso (IFES, 2011c).

Para prestar o melhor atendimento possivel aos discentes, o campus conta com
os servicos de Psicologia, Enfermagem e Servico Social, com a Equipe

multidisciplinar do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades

Especificas — Napne e com a Coordenadoria de Gestdo Pedagdgica, que fara o

acompanhamento pedagdgico e educacional com os docentes e discentes,
objetivando assegurar a permanéncia e o sucesso dos estudantes em todas as

etapas do curso.
2.10 Acesso de pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida

Os Marcos Politicos-Legais da Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2010, p.9) prescrevem que a educacao inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepcédo de direitos humanos, e
avancam em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as

circunstancias histéricas da producéo da exclusdo dentro e fora da escola.
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Em respeito aos direitos da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
e com base, principalmente, nos Art. 24, 25 do Decreto n® 5.296/2004, que trata
das normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e em atendimento a esses
critérios, os ambientes do campus Vitoria estdo em favor da acessibilidade.
Como exemplos destas adaptagGes, podemos citar, o elevador, as rampas de
acesso a todos os niveis que ndo sejam térreos; os banheiros adaptados e que
possuem instalacdes especificas; as portas das salas de aula possuem vidros
nas portas; desniveis entre calcadas foram evitadas, os estacionamentos
possuem vagas reservadas, proOXimos aos principais acessos e nas imediacdes

das salas de aula e prédio administrativo (BRASIL, 2004).

O Instituto Federal do Espirito Santo também tem uma equipe constituida que
esta responsavel pelo projeto de implementacdo da sinalizacdo tatil, visual e

sonora em todos os campi para o atendimento que a legislacédo estabelece.

O campus Vitoria conta com o Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas - NAPNE, que tem como finalidade desenvolver acées
que contribuam para a promocdo da inclusdo escolar de pessoas com
necessidades especificas, buscando viabilizar as condi¢cdes para o acesso,
permanéncia e saida com éxito. Para o Nlcleo as pessoas com necessidades
especificas sdo entendidas como aquelas com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacéo.

Contudo, quando falamos de acessibilidade ndo podemos restringir o termo
apenas a questao arquitetdnica; € imprescindivel elucidar que existem outros
tipos de barreiras concernentes a acessibilidade, tais como: acessibilidade
atitudinal, que requer uma mudanca na cultura de nossa sociedade por meio de
programas e praticas de sensibilizacdo das pessoas e da convivéncia na
diversidade humana; acessibilidade comunicacional, que significa nao ter
barreiras na comunicacdo interpessoal, escrita e virtual; acessibilidade
metodoldgica, com métodos e técnicas de estudo adaptados; acessibilidade
instrumental, entendida como ndo haver barreiras nos instrumentos e utensilios

de estudo, nas atividades da vida diaria, de lazer, esporte e recreacéo; e a
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acessibilidade programatica, que significa ndo ter barreiras invisiveis embutidas

em politicas publicas, em regulamentos e normas em geral.

Garantir a inclusdo, o acesso, a permanéncia e a saida com éxito de pessoas
com necessidades especificas no Curso de Letras-Portugués, campus Vitoria, é

uma grande preocupacao de todos 0s envolvidos com este projeto.
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3. ESTRUTURA CURRICULAR

O Curso de Licenciatura em Letras Portugués esta estruturado em um conjunto
de créditos e horas de atividades académico-cientifico-culturais, desenvolvidos
em periodos semestrais de 15 semanas, obedecidos os dias letivos anuais
previstos na LDB, n.° 9.394/96. Para efeito de calculo da carga horaria do curso
e de cada componente curricular, atribui-se a cada crédito uma carga horaria de

15 (quinze) horas semestrais.

O curriculo do curso foi elaborado em conformidade com as diretrizes para
cursos de Licenciaturas: Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéao pedagdgica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada; Resolucao
CNE/CES n° 18, de 13 de marco de 2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Letras; Resolu¢cdo do Conselho Superior do Ifes
N° 170/2016, de 16 de setembro de 2016, que estabelece o ndcleo comum dos
Cursos de Licenciatura do Ifes, d& outras providéncias e revoga o0s artigos 2° e
4° da Resolucdo CS 49/2011; Portaria do Ministério da Educacao n°® 4.059, de
10 de dezembro de 2004, que regulamenta a oferta de disciplinas integrantes do
curriculo que utilizem modalidade semipresencial. Na elaboracdo do projeto,
levou-se em conta também demais resolucdes, portarias e pareceres, anteriores
e vigentes, publicados pelo Ministério da Educacao, pelo Conselho Nacional de

Educacao e pelo Instituto Federal do Espirito Santo.

Visando a formacao de professores de forma integral e holistica, o curriculo do
curso abrange as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial e
Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica, buscando contemplar as diversas premissas relativas a

formacao do sujeito critico e atuante na sociedade, em que se destaca

[...] a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e
de concepcgdes pedagogicas; o respeito a liberdade e o apreco
a tolerancia; a valorizacao do profissional da educacao; a gestao
democratica do ensino publico; a garantia de um padrao de
qualidade; a valorizacdo da experiéncia extraescolar, a
vinculacéo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas
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sociais; o respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial,
entre outros [...]

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(2012, p. 4), ao tratarem da formacéao inicial de professores, incluem a Lei n°
9.795/1999, cujo artigo 11 estabelece que “a dimensao ambiental deve constar
dos curriculos de formacgéo de professores, em todos 0s niveis e em todas as
disciplinas”. Assim, visando ao carater transversal da educagdo ambiental,
conforme determina essa Lei, consideram-se as questbes ambientais como

parte integrante da formacéo docente.

Com base na Resolugao n° 1, de 17 de junho de 2004, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na formacao inicial e
continuada de professores, também se busca contemplar no curriculo do curso
tematicas que envolvam questdes étnico-raciais, em concordancia com o Art. 2°
de tal lei, o qual determina a promoc¢ao da “educacéo de cidadaos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando

relacBes étnico-sociais positivas, rumo a construcao de nagdo democratica”.

Ademais, o curriculo engloba as questdes relativas a Educagdo em Direitos
Humanos, ao perpassarem em diversos componentes curriculares questdes
referentes a “praticas educativas fundadas nos Direitos Humanos e em seus
processos de formacao, protecdo defesa e aplicacdo na vida cotidiana e cidada
de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e coletivas”, conforme
estabelece a Resolucédo n° 1, de 30 de maio de 2012, visando a promoc¢ao da
educacédo para fins de transformacao social, fundamentada em principios de
emancipacdo do sujeito, tais como: dignidade, igualdade, reconhecimento e

valorizacéo da diversidade, laicidade do Estado e democracia.

Ainda em torno da formacé&o em Direitos Humanos, o curso aborda, de maneira
interdisciplinar, os contetudos voltados aos fundamentos da educacdo, em
cumprimento a Resolucéo n° 2, de 1° de julho de 2015: formac&o em politicas
publicas e gestdo da educacao; diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional; Lingua Brasileira de Sinais (Libras); educacao
especial; direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de

medidas socioeducativas. Tais questdes estdo contempladas nos componentes
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curriculares de formacdo geral, mais especificamente em Diversidade e

Educacéo; Histdria da Educacéo; Politica e Organizacdo da Educacao Basica;

Educacdo de Jovens e Adultos; Trabalho e Educacdo; Lingua Brasileira de

Sinais - Libras; Gestéo do Trabalho Escolar; Educacéo Especial.

3.1. Curriculo Pleno Proposto

A matriz curricular do curso de Letras Portugués do Ifes Campus Vitoria foi

constituida de forma a respeitar a tradicdo de estudos concernentes aos diversos

aspectos e teorias sobre a linguagem e sobre o fendbmeno literario, realizados

nos cursos de Letras. Nela foram incorporadas as seguintes diretrizes relativas

as disciplinas do curriculo bésico:

0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

o acolhimento e o trato da diversidade;

o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;
0 aprimoramento em praticas investigativas;

a elaboracdo e a execucdo de projetos relacionados aos conteudos

curriculares;

0 uso de tecnologias da informacao e da comunicacéo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

o desenvolvimento de habitos de colaboracao e de trabalho em equipe.



3.2 Carga horéria total do curso — 3.210 horas
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Em conformidade com a Resolugdo CNE/CP n°2/2015, e respeitando a

legislacdo vigente, a carga horéria total do curso € assim distribuida por eixos

curriculares:

N° Horas INTEGRALIZACAO DO CURSO
EIXOS DO CURRICULO Ofertadas Horas Créditos
Atividades formativas 2.200
2.605 178

Pratica como componente 415
curricular
Atividades tedrico-praticas de - 200 -
aprofundamento - ATPA
Estagio Supervisionado 405 405 27

TOTAL 3.220 3.210 205

Para garantir o equilibrio necessario entre as atividades académicas, o aluno

deverd se matricular no minimo em 06 (seis) e no maximo em 42 (quarenta e

dois) créditos por periodo. O tempo minimo para integralizacao curricular sera

de 08 (oito) periodos e o tempo maximo 16 (dezesseis) periodos/semestres.




3.3 Estrutura Curricular (MATRIZ)

CURSO LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES
Modalidade: PRESENCIAL — Turno: NOTURNO

MATRIZ CURRICULAR - 2016
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12 PERIODO
L . Carga Horaria -
Disciplina Tipo Tobrica %rética Total Créditos
Bases Sociolégicas da Educagéo Cient/Ped 30 30 02
Bases Filosoficas da Educagéo Cient/Ped 30 - 30 02
Introducdo aos Estudos Linguisticos Cient 50 10 60 04
Teoria da Literatura I: narrativa Cient 60 - 60 04
Leitura e Produgdo de Textos Cient/ Prat | 50 10 60 04
Metodologia da Pesquisa Cient 50 10 60 04
Total do Periodo 30 300 20
22 PERIODO
. . Carga Horaria .-
Disciplina Tipo Totrica ?Drética Total Créditos
Teoria da Literatura II: poesia e drama Cient 80 10 90 06
Estudos Classicos Cient 30 - 30 02
Fonética e Fonologia Cient 50 10 60 04
Historia da Educagéo Cient/Ped | 50 10 60 04
Introduc&o ao Latim Cient 50 10 60 04
Total do Periodo 40 300 20
32 PERIODO
T . Carga Horaria -~
Disciplina Tipo Tebrica %rética Total Créditos
Linguistica Textual Cient 50 10 60 04
Lingua Brasileira de Sinais — Libras Cient/Ped | 40 20 60 04
Morfologia | Cient 60 151 75 05
Literatura em Lingua Portuguesa | Cient 60 60 04
Psicologia da Educag&o Cient/Ped | 60 - 60 04
Total do Periodo 45 315 21
1 atividades monitoradas extraclasse
4° PERIODO
. . Carga Horaria .-
Disciplina Tipo Tobrica %rética Total Créditos
Morfologia Il Cient 60 151 75 05
Tecnologias Integradas & Educacéo Cient/Ped 30 30 60 04
Sociolinguistica Cient 50 10 60 04
Literatura em Lingua Portuguesa |l Cient 60 60 04
Politica e Organizagao da Educag&o Basica Cient/Ped 60 - 60 04
Total do Periodo 55 315 21

1 atividades monitoradas extraclasse
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52 PERIODO
Cn . Carga Horaria -~
Disciplina Tipo Totrical Prafica | Total Créditos
Literatura em Lingua Portuguesa lI Cient 60 - 60 04
Didatica Geral - Cient/Ped 50 10 60 04
Sintaxe | Cient 60 151 75 05
Lingua Estrangeira | (Inglés ou Espanhol) Cient 50 10 60 04
Diversidade e Educacgéo Cient 50 10 60 04
Total do Periodo 45 315 21
1 atividades monitoradas extraclasse
62 PERIODO
T . Carga Horaria -~
Disciplina Tipo Tebrical Prafica | Total Créditos
Sintaxe Il Cient 60 151 75 05
Seméantica e Pragmatica Cient 50 10 60 04
Literatura em Lingua Portuguesa IV Cient 60 - 60 04
Didatica e Avaliagdo da Aprendizagem Cient/Ped 25 05 30 06
Lingua Estrangeira Il (Inglés ou Espanhol) Cient 50 10 60 04
Instrumentagdo para o Ensino de L. e Literatura (A) Cient/Ped 30 601 90 06
Estagio Supervisionado | Estagio 135 09
Total do Periodo | 100 | 510 38
1 atividades monitoradas extraclasse
72 PERIODO
T . Carga Horaria -~
Disciplina Tipo Tebrical Prafica | Total Créditos
Trabalho de Conclus&o de Curso | (Projeto) Cient 30 30! 60 04
Literatura em Lingua Portuguesa V Cient 60 - 60 04
Anélise do Discurso Cient 50 10 60 04
Educacdo de Jovens e Adultos Cient/Ped 30 - 30 02
Lingua Estrangeira Il (Inglés ou Espanhol) Cient 50 10 60 04
Trabalho e Educacéo Cient 30 - 30 02
Optativa | Cient 30 - 30 02
Estégio Supervisionado |l Estagio 135 09
Total do Periodo | 50 | 465 31
1 atividades monitoradas extraclasse
82 PERIODO
C . Carga Horaria -~
Disciplina Tipo Tobrical Prafica | Total Créditos
Literatura em Lingua Portuguesa VI Cient 60 - 60 04
Literatura Infantojuvenil Cient 50 10 60 04
Pratica de Ensino de Lingua e Literatura Ped/Prat 30 30 60 04
Gestdo do Trabalho Escolar Cient/Ped 50 10 60 04
Educacdo Especial Cient/Ped 30 - 30 02
Trabalho de Conclusao de Curso |l (Pesquisa) Cient - 701 04
Optativa Il Cient 30 - 30 02
Estagio Supervisionado Il Estagio 135 09
Total do Periodo | 50 | 495 33

1 atividades monitoradas extraclasse
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EIXO N° HORAS
Cientifica/Pedagogica 2.190
Pratica 415
ATPA 200
Estagio 405
TOTAL 3.210

No ambito da formag&o global proposta pela matriz curricular de Letras
Portugués, existem linhas de fuga para dominios que demandam discussoes e
desenvolvimento de habilidades especificas. Pautou-se pela tentativa de atender
a necessidades de formacgdo que, enfatizando a materializacao de algumas das
vocaches expressas nas concepcoes filoséficas, metodoldgicas e sociais do
curso, potencializem o desenvolvimento do alunado e deem vazdo as

competéncias especificas do corpo docente.

As disciplinas foram distribuidas entre os periodos objetivando o crescimento
gradual do aluno durante o curso. Para que esse objetivo seja alcancado,
algumas disciplinas séo interligadas e, desse modo, necessitam de pré-
requisitos, ou seja, dependem do conhecimento trabalhado em componentes
curriculares anteriores. A exigéncia de pré-requisito € fundamental e deve ser
respeitada para um aproveitamento adequado do curso. Assim, sO sera possivel
a matricula em determinados componentes depois de cumpridos todos os seus
pré-requisitos. Abaixo, quadro com a especificacdo de disciplinas com seus

respectivos pré-requisitos:

Periodo Disciplina Créditos | Pré-requisitos
1° Bases Sociolégicas da educacao 02
1° Bases Filosoficas da Educacgéo 02
1° Introducéo aos Estudos

R 04
Linguisticos
1° Teoria da Literatura I: narrativa 04
1° Leitura e Producdo de Textos 04
1° Metodologia da Pesquisa 04
2° Teoria da Literatura Il: poesia e 06
drama
2° Estudos Classicos 02
2° Fonética e Fonologia 04
2° Histoéria da Educacéo 04
2° Introducéo ao Latim 04
3° Linguistica Textual 04
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3° Lingua Brasileira de Sinais — Libras 04
3° Morfologia | 05
3 Literatura em Lingua Portuguesa | 04 Teorl_a da Literatura I
poesia e drama
3° Psicologia da Educacéo 04
4° Morfologia Il 05 Morfologia |
4° Tecnologias Integradas a 04
Educacao
4° Sociolinguistica 04
4° 04 Literatura ~em  Lingua
Literatura em Lingua Portuguesa Portuguesa |
4° Politica e Organizacao da 04
Educacdo Basica
5° 04 Literatura em  Lingua
Literatura em Lingua Portuguesa Il Portuguesa Il
5° Didatica Geral 04
5° Sintaxe | 05
5° Lingua Estrangeira | (Inglés ou 04
Espanhol)
5° Diversidade e Educagéo 04
6° Sintaxe || 05 Sintaxe |
6° Semantica e Pragmatica 04 Morfologia Il. Sintaxe I.
6° Literatura em Lingua Portuguesa 04 Literatura em  Lingua
v Portuguesa Il
6° Didatica e Avaliagdo da 06 Didatica Geral
Aprendizagem
6° Lingua Estrangeira Il (Inglés ou 04 Lingua  Estrangeira |
Espanhol) (Inglés ou Espanhol)
6° Instrumentacdo para o Ensino de 06 Didatica Geral
L. e Literatura (A)
Bases Socioldgicas da
Educacao; Bases
Filosoficas da Educacéo;
Historia da Educacao;
6° Estagio Supervisionado | 09 Psicologia da Educacéo;
Linguistica Textual;
Morfologia Il; Literatura
em Lingua Portuguesa ll;
Didatica Geral.
7° Trabalho de Concluséo de Curso | 04 70% dos créditos.
(Projeto)
7° 04 Literatura em  Lingua
Literatura em Lingua Portuguesa V Portuguesa IV
7° Andlise do Discurso 04
7° Educac&o de Jovens e Adultos 02
7° Lingua Estrangeira Ill (Inglés ou Lingua  Estrangeira |l
04 N
Espanhol) (Inglés ou Espanhol)
7° Trabalho e Educacéo 02
7° Optativa | 02
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7 Estagio Supervisionado | 09 Estagio Supervisionado |
8° Literatura em Lingua Portuguesa Literatura em Lingua
04
VI Portuguesa V
8° Literatura Infantojuvenil 04
8° Préatica de Ensino de Lingua e
- 04
Literatura
8° Gestéo do Trabalho Escolar 04
8° Educacédo Especial 02
8° Trabalho de Concluséo de Curso |l 04 Trabalho de Concluséo de
(Pesquisa) Curso I.
8° Optativa Il 02
8° Estagio Supervisionado IlI 09 Estagio Supervisionado |l
TOTAL 205

Os planos de ensino estao apresentados no anexo |.

3.3.1. Disciplinas optativas

Serdo ofertados, no sétimo e no oitavo periodos, trés eixos de disciplinas

optativas, a serem escolhidas conforme o interesse dos alunos. As disciplinas

serdo definidas pelo Colegiado de Curso no semestre anterior ao de oferta e o

aluno deve cursar, no minimo, duas disciplinas optativas para integralizacao do

curso. Caso o aluno tenha interesse em mais disciplinas, elas podem ser

cursadas e aproveitadas como Atividades teorico-praticas de aprofundamento.

Disciplinas optativas

Eixo 1: Tépicos especiais em Linguas e Linguistica

Eixo 2: Tépicos especiais em Literaturas de Lingua Portuguesa

Eixo 3: Topicos especiais em ensino




3.5 Fluxograma

1° Periodo
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2° Periodo

3° Periodo

4° Periodo

5° Periodo

6° Periodo

7° Periodo

\4

8° Periodo

Bases Bases Leitura e Introdugéo Teoria da Metodologia
Sociol6gicas Filoséficas da Produgéo de aos Estudos Literatura I: da Pesquisa
da Educagao Educagao Textos Linguisticos narrativa
Introdugéo ao Estudos Fonetlcal € Historia da Li-[ee;rtljr:il'

Latim Classicos Fonologia Educagéo : '

poesia e drama
|
Linguistica Morfoloia | Lingua Brasileira PS'C°|°91'3 da Literatura em
Textual oriologia de Sinais — Educagao Lingua
LIBRAS Portuguesa |
|
Politica & Tecnologias Literatura em
Organizagao i iolinquisti
da% duca(ééo Morfologia Il Sociolinguistica Integradas 2 e
Basica Educagéo Portuguesa |l
| [
Diversidade | Lingua Didatica Literatura em
< Sintaxe | Estrangeira | Lingua
Educagao Geral
Portuguesa Il
/ v
Semantica Lingua Didatica e Literatura em || Instrumentacéo Estagio
e Sintaxe Il Estrangeira Avaliagéo da Lingua P?_fa OLEHSI?O de Superwlslonado
Pragmatica I Aprendizagem || Portuguesa IV - Hieralura
\ 4
- ) . Literatura em Estagio
Trabalho de Analise do Lingua Educagéo Lingua Trabalhoe || g penisionado
Concluséo Discurso Estrangeira de Jovens e Portuguesa V Educacao I
de Curso | i Adultos
Optativa l
a . i Pratica de .
TCri!;illh:édoe Gestéo do Literatura Educagao L|ter?tura em o oeade Estégio
. Trabalho Infantojuvenil Especial Lingua Literatura || Supervisionado
de Curso Il Escolar Portuguesa V| || ©tteratura M

Optativalll
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3.6. Regime Escolar / Prazo de Integralizacédo Curricular

REGIME ESCOLAR

PRAZO DE INTEGRALIZACAO
PERIODIZACAO REGIME DE MATRICULA
MINIMO MAXIMO
Semestral 8 16 Por disciplina

3.7. Atividades formativas

Os componentes curriculares de natureza formativa sdo de carater tedrico-
pratico. Eles relacionam-se a contetdos basicos, profissionais e instrumentais,
essenciais para compreender a linguagem, a literatura em lingua portuguesa e
a pedagogia, bem como para atuar como professor de portugués na educacao
basica. Além dessa formacéo, compreendem também a formacdo humanistica

desejada a formacao de educadores.

3.8. Pratica como Componente Curricular

O Conselho Nacional de Educacgéo (CNE), por meio da Resolucao n° 2, de 1° de
julho de 2015, estabelece que os cursos de Licenciatura garantam, na
distribuicdo de carga horaria, a destinagdo de “400 (quatrocentas) horas de
pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do processo
formativo” (Art. 13°, § 1°, inciso I). Institui também que “devera ser garantida, ao
longo do processo, efetiva e concomitante relacédo entre teoria e pratica, ambas
fornecendo elementos béasicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e

habilidades necessarios a docéncia” (Art. 13°, §3°).
O mesmo documento ainda determina que:

§ 5° S&o principios da Formacao de Profissionais do Magistério
da Educacéo Basica:

- a articulacao entre a teoria e a pratica no processo de formacéo
docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e
didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao;
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- 0 reconhecimento das instituicdes de educacéo basica como
espacos hecessarios a formagcdo dos profissionais do
magistério.

No curso de Licenciatura em Letras Portugués do Campus Vitoria, para que haja
integracao efetiva entre os conteddos disciplinares e a atividade docente, desde
o primeiro periodo do curso, a carga horaria destinada a pratica pedagogica esta
distribuida entre as disciplinas que apresentam relacéo direta com o magistério

em Lingua Portuguesa e Literatura, conforme estrutura curricular do curso.

A pratica pedagdgica alcanca seus objetivos quando esté integrada a situagfes
reais de ensino e aprendizagem. Por isso ndo deve ser desenvolvida
exclusivamente na sala de aula da IES; é preciso alcancar as diversas
instituicbes de educacdo béasica do entorno, assim como outros espacos
educativos da comunidade, como associagdes e bibliotecas, por exemplo. O
futuro professor, nas atividades de pratica pedagdgica, pode participar das aulas
de educacédo basica e profissional do préprio Instituto Federal do Espirito Santo
e de outras escolas da regido; também pode visitar espacos educativos formais
e nao formais, bibliotecas, secretarias de educacgéo e associacoes; pesquisar
material didatico e documentos balizadores da atividade docente; discutir, em
féruns e grupos de estudo, a situacao real das aulas de lingua e literatura e
possiveis alternativas de ensino; explorar novas tecnologias educacionais e
elaborar material didatico para uso real com estudantes da educacao basica,

dentre outras acdes dessa mesma natureza.

Para que tudo isso seja possivel, € necessario que a pratica pedagdgica seja
desenvolvida na modalidade nao presencial. O docente da disciplina prop&e e
organiza as atividades de prética pedagdgica relacionadas ao programa de sua
disciplina, e atribui-lhes uma carga horaria adequada. Essas horas praticas séo,
posteriormente, registradas pelo professor no diario da disciplina, até que seja
atingido o numero de horas prescritas para aquela unidade curricular. O aluno
gue ndo cumpre as atividades de pratica pedagogica ndo tera a carga horaria
relativa a elas registrada em diario, correndo o risco, dessa forma, de ndo ser

aprovado na disciplina por ndo cumprir sua carga horaria minima.

Organizando-se a préatica pedagdgica dessa forma, atende-se 0 que esta
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disposto no Art. 3° da resolucdo CNE/CP 02/2015:

8 6° O projeto de formacdo deve ser elaborado e desenvolvido
por meio da articulacdo entre a instituicdo de educacéo superior
e o0 sistema de educacao basica [...], e deve contemplar:

- solida formacéo teodrica e interdisciplinar dos profissionais;

- a insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicdes de
educacao basica da rede publica de ensino, espaco privilegiado
da praxis docente.

A possibilidade de destinacdo de uma parte da carga horaria total do curso para
atividades néo presenciais esta garantida pelo Ministério da Educacao por meio
da Portaria N° 4.059, de 10 de dezembro de 2004:

Art. 1°. As instituicBes de ensino superior poderdo introduzir, na
organizacdo pedagogica e curricular de seus cursos superiores
reconhecidos, a oferta de disciplinas integrantes do curriculo que
utilizem modalidade semi-presencial, com base no art. 81 da Lei
n. 9.394, de 1.996, e no disposto nesta Portaria.

§ 2° Poderdo ser ofertadas as disciplinas referidas no caput,
integral ou parcialmente, desde que esta oferta ndo ultrapasse
20% (vinte por cento) da carga horaria total do curso.

A carga horéria ndo presencial destinada a pratica pedagégica no Curso de
Licenciatura em Letras Portugués do Campus Vitoria corresponde a 10,52% da
carga horéria total do curso, percentual, portanto, bastante inferior ao permitido

pela legislacéo vigente.

O fato de a carga horaria pratica ndo ser desenvolvida necessariamente de forma
presencial acarreta varias possibilidades, dentre elas, a mais importante: a
atividade nédo presencial possibilita e favorece o estabelecimento efetivo da
relacdo entre teoria e pratica, por meio da insercdo do estudante de Letras nos
espacos reais de ensino. Além disso, a pratica ndo presencial oferece outras
vantagens, dentre as quais pode-se destacar: favorece a autonomia do aluno no
estudo, na pesquisa e nas atividades de extensdo académica; flexibiliza o
curriculo com atividades variadas em espacos diversos; permite a observacao
da situacao real das escolas da regido, com suas boas praticas e experiéncias,
seus problemas, suas conquistas e seus anseios; fomenta a utilizacao de

tecnologias de informac&o e comunicacao e descentraliza a reflexdo da pratica
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pedagogica ao permitir experiéncias reais de interacdo com sujeitos de

diferentes espacos e realidades educacionais.

O cumprimento das atividades de carga horéria préatica por parte dos alunos
implicara no registro em pauta como frequéncia as aulas correspondentes; por
consequéncia, o descumprimento dessas atividades sera registrado em pauta
como auséncia; serdo aprovados apenas o0s estudantes que alcancarem no

minimo 75% de cumprimento da carga horaria total da disciplina.

3.9 Atividades teorico-praticas de aprofundamento

As atividades de carater tedrico-pratico de aprofundamento estdo contempladas
nas atividades complementares e serdo desenvolvidas ao longo do curso, ndo
se restringindo ao ambiente académico. Tais atividades visam possibilitar aos
alunos o desenvolvimento da responsabilidade pela prépria formacao,
diversificando-a e enriquecendo-a com a vivéncia de situacdes reais inerentes a
profissdo e ao exercicio da cidadania, adquirindo as competéncias relacionadas
ao “saber”, “saber fazer”, “saber ser” e “saber conviver”. Sera ofertado aos alunos
um conjunto de atividades em forma de projetos de extenséo para que escolham
dentre elas, segundo seus proprios interesses e possibilidades, as que
desejarem. Os alunos também tém a responsabilidade de buscar atividades
cientificas e culturais e divulga-las entre os colegas como forma de ampliar as

possibilidades de envolvimentos nessas atividades.

Pretende-se que as atividades teorico-praticas de aprofundamento auxiliem
principalmente no desenvolvimento do perfil de educador nos estudantes. Esse
perfil deve ser caracterizado pela criatividade, iniciativa, perseveranca,
humanidade e capacidade de promover mudancas e se adequar a elas, bem

como de estabelecer relacionamentos interpessoais construtivos.

As atividades teorico-praticas de aprofundamento, obrigatdrias para todos os
alunos, séo curriculares. Por esse motivo, devem constar no historico escolar do
estudante. Elas devem ser realizadas fora dos programas das disciplinas
previstas na matriz curricular do curso.

Além dos projetos de extensdo, outras atividades teorico-praticas de
aprofundamento sdo oferecidas aos estudantes:
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Iniciacao cientifica: permite conduzir os estudantes de graduacao a pesquisa
cientifica. Trata-se da possibilidade de colocar o aluno desde cedo em contato
direto com a atividade cientifica e engaja-lo na pesquisa. Nesse sentido, a
iniciacdo cientifica caracteriza-se como instrumento de apoio tedrico e
metodoldgico a realizacdo de um projeto de pesquisa e se constitui em um
canal adequado de auxilio para a formagdo de uma nova mentalidade no
aluno. Em sintese, essa atividade pode ser definida como instrumento de
formacéao.

Monitoria: devera ser incentivada como parte da formacdo do aluno em
atividades didaticas, para acompanhamento e construcao de experiéncias que
garantam um maior equilibrio entre teoria e pratica.

~

Participacdo em eventos: diz respeito a participacdo dos alunos em
congressos, seminarios, conferéncias, simpdésios, coldéquios e similares, na
qualidade de ouvintes ou de apresentadores de trabalhos cientificos.

Participacdo em sessdes de defesa de trabalho académico: envolve a
presenca do aluno em defesas de trabalho de conclusdo de curso, de
monografias, de dissertagdes ou de teses.

Experiéncia profissional: é o aproveitamento da experiéncia do aluno que ja
trabalha na éarea; ele deve apresentar ao Coordenador do Curso uma
declaracdo, em papel timbrado da instituicdo, carimbada e assinada pelo
responsavel, especificando as atividades e a carga horaria do trabalho.

Trabalho voluntario: sdo atividades de auxilio, acompanhamento,
organizacdo e execucao de atividades de carater voluntario

E importante salientar as seguintes observacées:

Como quesito necessario a integralizacao do curso, o aluno devera cumprir
um minimo de 200 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento.
Assim, cria-se um mecanismo que incentiva o aluno a buscar um conjunto de

atividades diferentes.

A denominagéo das atividades tedérico-praticas de aprofundamento realizadas
pelo estudante deve constar do seu histérico escolar com o numero de

créditos atribuidos.

A proposta de normatizagdo das atividades teorico-praticas de
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aprofundamento deve ser aprovada pelo Colegiado do Curso.

e Casos omissos serédo definidos pelo Colegiado do Curso.

A tabela com os valores das atividades teorico-praticas de aprofundamento e

seu regulamento esta no ANEXO IIlI.

4. PESQUISA E EXTENSAO

A integracdo entre 0 ensino superior € a comunidade (ou conjunto de
comunidades) que Ihe serve de ambiente € fundamental para que se promova
tanto uma continua avaliagdo das diretrizes de ensino estabelecidas pelo Ifes
guanto uma progressiva interferéncia deste em eventos que reflitam melhorias

na qualidade de vida da comunidade.

No primeiro caso, existe o proposito de diagnosticar e incorporar as
necessidades manifestas pela populacéo a grade de atividades académicas e
ao universo de interesses epistemologicos e metodoldgicos que delineia a
identidade do curso. No segundo, o de envolver-se mais diretamente com 0s
diversos processos ligados a educacao formal ou, de modo mais sutil, com uma
série de intervencdes voltadas para o aprimoramento de atitudes de formacéo,
valorizacéo e fortalecimento de identidades locais (formacédo e manutencao da
memoria coletiva e de valores identitarios, culturais no sentido lato e artisticos
no sentido estricto), de identidades profissionais (proposicdo de féruns de
debates e de aprimoramento técnico entre membros das classes profissionais
relacionadas com as areas de formacdo do curso) e de desenvolvimento
cognitivo (habilidades relativas a manipulacédo de informacéo e a producao de

sentido).

O curso de Letras do Ifes pretende, durante o ciclo inicial de sua implementacao,
estabelecer focos para acfes estratégicas, a serem concretizadas na forma de

projetos de extensao.

Entre os objetivos dos programas e cursos de extensao propostos pelo curso de

Letras, destacam-se:

e firmar a Extens@o Universitaria — indispensavel para a formacgéo do aluno,

para a qualificacdo do professor e para o intercambio com a sociedade —
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como procedimento académico regular, definido e efetivado por meio do

Ensino e da Pesquisa em funcao das exigéncias da realidade regional;

e assegurar uma relacéo bidirecional entre o curso de Letras e o conjunto de

comunidades que Ihe d& suporte;

e dar prioridade as praticas voltadas ao atendimento de necessidades sociais
emergentes, como as relacionadas com a area de Educacgédo, Comunicacdo
Instrumental, Arte e Cultura, considerando os possiveis desdobramentos nas
diversas éareas ligadas ao curso de Letras (Linguistica Descritiva,
Psicolinguistica, sociolinguistica, Teorias do Texto e da Literatura) e pelas
Humanidades em geral (Antropologia, Sociologia, Psicologia, Historia,

Geografia etc.);

e estimular a realizacdo de atividades que impliquem relacdes multi, inter ou
transdisciplinares e interprofissionais, de forma a permitir maior interacao

entre os diversos setores do Ifes;

e incentivar a utilizacdo da tecnologia disponivel para ampliar a oferta de
oportunidades e melhorar a qualidade da Educacéo, ai incluindo a Educacéo

Continuada e a Distancia;

e considerar as atividades voltadas para a producdo e preservagao cultural e
artistica como relevantes para a afirmacao da identidade nacional e de suas

manifestacdes regionais;

e participar de programas de extensao interinstitucionais, sob a forma de

consoércios, redes e parcerias;

e tornar permanente a avaliagéo institucional das atividades de extensao como

um dos parametros de avaliacao do proprio curso de Letras;

e buscar novos meios e processos de producéo, inovacao e transferéncia de
conhecimentos, permitindo a ampliagdo do acesso aos saberes mobilizados

nas atividades da comunidade académica.

4.1 Programas de Extenséo

Em atendimento ao Plano Nacional da Educacao 2014-2024, Lei n® 13.005, de
25 de junho de 2014, que aponta como uma de suas estratégias “assegurar, no



60

minimo, dez por cento do total de créditos curriculares exigidos para a graduacao
em programas e projetos de extensdo universitaria, orientando sua acao,
prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social” (PNE, 2014, p. 74), o
Curso de Licenciatura em Letras do Ifes — Campus Vitéria prevé a oferta de
projetos de extensdo, nas modalidades presencial e a distancia, que permitam
ao aluno cumprir esses créditos na forma de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento. Os alunos do Curso de Licenciatura em Letras do Campus
Vitdria, modalidade presencial, poderdo também participar de projetos a serem
ofertados pelo Curso de Licenciatura em Letras a Distancia, detalhados no
Anexo Il, que poderdo ser aproveitados também como carga horaria de
Atividades tedrico-praticas de aprofundamento.

Outros projetos e atividades especificas constardo do cronograma oficial de
atividades do curso, respeitando o processo de formacdo estabelecido nas
diretrizes epistemoldgicas e materializado pela grade curricular. Dessa forma, a
dindmica de implantacdo desses projetos sera mediada pelo desenvolver dos
diversos ramos de atividade académica (progressiva oferta de disciplinas,
formacdo de grupos de estudo e pesquisa, criacdo de programas de estagio,
organizacdo da representacdo estudantil etc.), distribuindo-se as varias
iniciativas ao longo do curso.

Alguns programas e cursos de extensao que podem ser implementados ao longo
do curso:

e Forum de reflexao

Objetivo: promover consorcio entre entidades publicas e privadas, cujo

interesse gire em torno da atividade do magistério de lingua materna.

e Programa de publicacdes

Objetivo: divulgar conhecimentos.

O curso de Letras do Ifes entende que o conhecimento s6 se torna efetivo
na medida em que circula nos ambientes que dele necessitam e que, para
isso, é fundamental criar espacos formais de distribuicdo do conhecimento
acumulado. Os resultados das pesquisas realizadas sob sua tutela e os
produtos constituidos em projetos de extensao serdo publicados em revista

académica, sitios digitais e outras midias.
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O Instituto Federal do Espirito Santo tem dedicado especial atencdo as
modalidades de incentivo a producéo e a difusdo de contetdos produzidos
por servidores e alunos, principalmente por meio de editais internos aos
campi, tanto em suas diretorias quanto em parceria com a Pro-Reitoria de
Pesquisa e P0s-Graduacdo e a Pro-Reitoria de Extenséo, e da Editora do
Ifes (Edifes), que tem se tornado um importante canal de editoracdo e
distribuicdo de livros. Além disso, a instituicdo também conta com o
Programa Institucional de Difusdo Cientifica (Prodif), que disponibiliza
recursos para o pagamento de publicacbes em periddicos qualificados,
versao e revisdo de artigos para o inglés e apoio a participagdo em eventos
para apresentacao de trabalho.

e Oficina de leitura e redacéo técnica

Objetivo: desenvolver habilidades especificas de leitura e redagéo de textos

préprios do universo académico.

Programa: emprego adequado da pontuacédo, uso de elementos de coeséo,
flexdo verbal, concordancia nominal e verbal, sintaxe de regéncia e de
colocacéo, dentre outros contetdos gramaticais, que serdo trabalhados por
meio da andlise e da producdo de textos. Assim, a gramatica sera trabalhada

subsidiariamente a leitura e a redacao.
Publico alvo: alunos e funcionarios do Ifes, membros da comunidade local.

¢ Oficina de leitura e redacéo criativa

Objetivo: desenvolver habilidades e sensibilidades relativas a producéo e

fruicdo de objetos estéticos literarios.

e Oficina de iniciac&o ao teatro

Obijetivo: desenvolver habilidades e sensibilidades relativas a producéo e
fruicdo de objetos estéticos baseados na representacao teatral.

¢ Oficina de iniciagdo musical

Objetivo: ampliar o horizonte cultural e artistico dos educandos.
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o Oficina de técnicas vocais

Objetivo: Preparar alunos e professores para a impostacao adequada da voz

no exercicio do magistério.

e Oficina de contadores de historia, resgate da memoria e do folclore

Objetivos: promover a recuperacdo de praticas sociais e artisticas
fundamentadas na expressdo oral; estimular iniciativas de resgate da
memoria comunitaria pela via da histéria oral e documental; incentivar acdes

de apropriagao de elementos do folclore nacional e local.

e Cursos de linguas instrumentais

Obijetivo: propiciar a comunidade local o acesso a compreensao e expressao

no universo das culturas que interagem com a cultura nacional.

Portanto, o curso de Letras do Ifes pretende desenvolver programas de
extensdo, linhas de pesquisa e atividades de ensino de tal forma que os trés

itens se definam mutua e continuamente.

Com os resultados desse trabalho, serd possivel estabelecer parametros para o
desenvolvimento de pesquisas de interesse regional e para o0
redimensionamento de diversos elementos curriculares presentes nas
disciplinas do curso, pois o fazer regular de pesquisa podera estabelecer um
processo de incorporacdo de exigéncias da comunidade as preocupacdes do
curso. Ao mesmo tempo, sera necessario desenvolver recursos capazes de
interferir, direta e indiretamente, na rede de relacdes de producédo econémica e
cultural e de circulacao social. Pela implantacdo de programas de extensao, a
comunidade académica poderd interagir diretamente com a comunidade

externa.

5. ESTAGIO SUPERVISIONADO

Considerada uma etapa importante no processo de desenvolvimento e
aprendizagem do aluno, o estagio supervisionado visa integrar teoria e pratica
de ensino, pesquisa e extensao. Possui dimensao formadora e sécio-politica,
gue proporcionam ao estudante a participacao em situagdes reais de vida e de

trabalho, consolidam a sua profissionalizagdo e exploram as competéncias
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basicas indispensaveis para uma formacao profissional ética e corresponsavel.

O estagio supervisionado devera ser realizado a partir da segunda metade do
curso, sendo consolidado num relatorio final, e constitui um momento de
aguisicao e aprimoramento de conhecimentos e de habilidades essenciais ao
exercicio profissional, que tem como funcéo integrar teoria e pratica. O projeto

de estagio estd melhor delineado no anexo IV.

O estégio curricular, que tem como funcgdo integrar teoria e pratica, constitui um
momento de aquisi¢cao e aprimoramento de saberes e habilidades essenciais ao

exercicio profissional.

Trata-se de uma experiéncia com dimensdes formadora e sécio-politica que
proporciona ao estudante a participacdo em situagcbes reais de vida e de
trabalho, consolida a sua profissionalizacdo e explora as competéncias basicas
indispensaveis para uma formacéo profissional ética e corresponsavel pelo

desenvolvimento humano e pela melhoria da qualidade de vida.

O estagio é entendido como eixo articulador da produgcédo do conhecimento em
todo o processo de desenvolvimento do curriculo do curso. Baseia-se no
principio metodologico de que desenvolver competéncias profissionais implica
“pbr em uso” conhecimentos adquiridos, quer na vida académica, quer na vida

profissional e pessoal.

Como instrumento de integracdo, o estagio curricular constitui-se uma atividade
centrada no homem como ser ativo e capaz de fazer a articulacdo entre a teoria
e a prética, entre o saber e o fazer. E também uma atividade de relacionamento
humano comprometida com o0s aspectos afetivos, sociais, econdmicos e,

sobretudo, politico-culturais, porque requer consciéncia critica da realidade.

O estagio possibilita ao aluno entrar em contato com problemas reais da sua
comunidade, onde podera analisar e implementar possibilidades de atuacédo em
sua area de trabalho. Permite, assim, fazer uma leitura mais ampla e critica de
diferentes demandas sociais, com base em dados resultantes da experiéncia
direta. Deve ser um espago nao apenas para o desenvolvimento de habilidades

técnicas, mas também para formacdo de homens pensantes e conscientes de
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seu papel social. Além disso, habilidades interpessoais, imprescindiveis a sua
formagéo j& que no mundo atual sdo priorizadas as ag¢des conjuntas e a

integracdo de conhecimentos, serdo desenvolvidas no estagio.

No ambito do Curso de Licenciatura em Letras Portugués do Ifes-Campus
Vitéria, é chamado Estagio Supervisionado e esta previsto na matriz do curso
como um eixo obrigatorio. A carga horaria de Estagio Supervisionado € de 405h
e podera ser iniciado apds a conclusdo da primeira metade do curso e o
cumprimento dos pré-requisitos e sera realizada em trés etapas que estéo
especificadas no topico referente a organizacdo do Estagio Supervisionado
Obrigatério. Aléem do estagio obrigatorio, o aluno podera fazer o estagio ndo
obrigatério de acordo com a Resolugéo do Conselho Superior 11/2010, de 16 de
abril de 2010.

Vale destacar que o estagio, antes de ser uma atividade curricular, € um ato
educativo assumido pelo Ifes com o intuito de propiciar a integracédo do educando
com a comunidade e prepara-lo para o trabalho produtivo.

5.1 Objetivos do Estagio

A implementacdo do Estagio Supervisionado tem como grande objetivo a
convergéncia entre o conhecimento técnico-cientifico e a atividade prética do
docente de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. A preocupa¢do da
Instituicdo é formar alunos capazes de lidar eficientemente com as variaveis a
gue esta sujeito o procedimento cotidiano de ensino-aprendizagem, visando “[...]
ao aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional e a

contextualizacao curricular”.

A realizacao do estagio propicia ao aluno uma etapa fundamental de construcéo
do conhecimento (e da sintese pela aplicacdo) disponivel nos formatos
disciplinares, pois a atividade préatica funciona como elemento catalisador de
competéncias e habilidades que, de outra forma, talvez ndo pudessem ser
levadas a efeito apenas no ambito das atividades tedrico-curriculares

estabelecidas. Assim, 0s objetivos do estagio supervisionado séo:

e integrar o processo de ensino, pesquisa e aprendizagem,;

e gerar trabalhos técnicos que produzam resultados praticos e relevantes,



65

dentro de uma visao sistémica, para toda a comunidade académica,;
e aprimorar habitos e atitudes profissionais;

e proporcionar aos alunos a aplicagdo de habilidades desenvolvidas durante o
Curso;

e inserir o aluno no contexto do mercado de trabalho, a fim de conhecer a
realidade;

e propiciar ao aluno a oportunidade de solucionar problemas técnicos reais, sob
a orientacao de um supervisor;

e proporcionar seguranca ao aluno no inicio de suas atividades profissionais,
dando-lhe oportunidade de executar tarefas relacionadas as suas areas de
interesse e de dominio adquirido;

e possibilitar ao académico o confronto entre o conhecimento tedrico e a préatica
adotada em atividades relacionadas a docéncia na educacdo basica e
profissional;

e promover condi¢cdes para que o académico reflita, ética e criticamente, sobre
as informacdes e experiéncias recebidas e vivenciadas;

e estimular o desenvolvimento do espirito cientifico, por meio do
aperfeicoamento profissional;

e agregar valores ao processo de avaliacdo institucional, a partir do resultado
do desempenho do aluno no mercado de trabalho;

e integrar a Instituicdo de Ensino e a comunidade regional.

5.2. Organizacédo do Estagio Supervisionado

De acordo com a Resolucédo do Conselho Superior N° 28/2014, de 27 de junho
de 2014, que trata da regulamentacdo dos estagios dos alunos da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio e da Educacédo Superior do Ifes, o estagio
pode ser obrigatorio ou ndo obrigatorio, “conforme determinagédo das diretrizes
curriculares da etapa, modalidade, area de ensino e do projeto pedagdgico do
curso. ” O Art. 4° 81° da referida resolugéo estabelece estagio obrigatorio como
aquele definido “no projeto pedagdgico do curso, cuja carga horaria é requisito
para aprovacdo e obtencdo do diploma e seu inicio s6 podera acontecer
atendendo aos seguintes requisitos minimos [...]". Assim, entende-se por Estagio
Obrigatério do Curso de Licenciatura em Letras os Estagios Supervisionados I,

Il e 1ll, enquanto componentes curriculares obrigatorios.
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Quanto ao estagio ndo obrigatdrio, o §2° da resolugdo citada pontua que este
consiste em uma “atividade opcional, acrescida a carga horaria regular e
obrigatéria”, podendo acontecer desde que atenda aos requisitos definidos no

projeto pedagodgico do curso [grifo nosso].

5.2.1 Estagio Obrigatoério

Para que o estagio alcance suas finalidades, associando o processo educativo
a aprendizagem técnica, precisa ser planejado, acompanhado e avaliado dentro
de diretrizes bem definidas e estar de acordo com 0s pressupostos que norteiam
0 projeto pedagdgico do curso e com todas as condicbes dispostas pela
legislacdo sobre o assunto.

Nesse sentido, o0 estadgio didatico-pedagdgico obrigatério (Estagio
Supervisionado) do curso de Licenciatura em Letras Portugués inicia-se a partir
da 22 metade do curso, no 6° periodo, conforme preconizado na Resolucédo do
Conselho Superior N° 28/2014, de 27 de junho de 2014, Art. 4 81°:

[...] para os Cursos de Licenciatura - de acordo com a Resolucéo
CNE/CP N ©° 2, de 19 de fevereiro de 2002, [0 estagio
supervisionado sera realizado] a partir do inicio da segunda
metade do curso e apds a conclusdo dos componentes
curriculares obrigatérios exigidos para o estagio curricular
supervisionado no projeto pedagdégico do curso.

O estéagio obrigatério devera ser realizado nos Ensinos Fundamental e Médio, e
na Educacao Técnica e Profissional de Ensino Médio, iniciando-se no nivel de
Ensino Fundamental. O desenvolvimento das atividades de estagio pauta-se
fundamentalmente pela realizacéo individual, por parte do aluno, de tarefas de
observacéo e participacdo em organizacdes reconhecidas perante a legislacéo
brasileira, supervisionadas por um ou mais profissionais indicados pela propria
organizacao e por um ou mais docentes indicados pela equipe administrativa do

curso de Letras do Ifes.

Um professor orientador do estagio sera o responsavel pela orientacdo dos
alunos estagiarios, fornecendo-lhes todos os aportes tedrico-metodologicos
necessarios para atuar eficazmente nas escolas em que se realizara o estagio.

Cabera ao professor orientador as atribuicdes determinadas pelo Art. 18° da
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Resolucdo do Conselho Superior N° 28/2014, de 27 de junho de 2014; dentre
elas, aprovar o plano de estagio do aluno, encaminhar este a escola, fazer o

acompanhamento e a avaliacdo do seu aproveitamento durante o estagio.

O programa de Estagio Supervisionado Curricular sera desenvolvido por meio
de atividades pratico-pedagdgicas, incluindo as atividades de pesquisa,
planejamento, orientacdo, execucao e avaliagéo de projetos, bem como a feitura
de relatérios. Além das atividades de rotina na instituicdo de ensino, o estagiario
podera atuar em projetos pedagdgicos existentes, sob a orientacéo e a avaliacao

do professor titular da instituicdo parceira.

O Estagio Supervisionado obrigatério terd a duracdo de 405 horas e sera
desenvolvido apds o cumprimento de um conjunto de componentes curriculares

pedagogicos planejados do 1° ao 5° periodo.

Os estagiarios que ja atuam na educacdo basica e/ou profissional como
docentes da area poderdo convalidar até 50% das horas de estégio, sujeitas a
avaliacdo e aprovacdo pela Coordenacdo do Curso, conforme sugere a
Resolucao do Conselho Superior 28/2014, de 27 de junho de 2014, Capitulo V.

Os alunos que tiverem direito a reducéo de carga horaria deverdo comprovar a
atividade docente regular, apresentando ao professor orientador do estagio, no
inicio e no final de cada estagio, declaracéo carimbada com os seguintes dados:
identificacdo do nivel de ensino, cargo docente e respectiva disciplina e o tempo
de servico. A declaracdo, no final de cada etapa do estagio obrigatério, sera

anexada ao Relatorio.

O Estagio Supervisionado obrigatério do curso de licenciatura em letras

portugués organiza-se da seguinte forma:

Estagio Supervisionado |: Focado na segunda etapa do Ensino Fundamental,
organiza-se em duas fases. Na fase | ocorrera observacao, investigacao,
reflexdo e problematizacdo da pratica relacionada a gestdo de sala de aula.
Caracteriza-se como preparatoria para o planejamento norteador das a¢gées do
processo ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental, a serem executadas

na fase Il. Inicia-se com a participacdo na escola e em sala de aula, como
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observador critico, desde o planejamento até a avaliacdo de uma etapa do
processo. As reflexbes dessa fase compdem o relatorio final das atividades
observadas.

A fase Il € o momento construtivo da experiéncia, com acdes praticas voltadas
para o aprofundamento do processo de construcdo do conhecimento.
Compreende atuacdo do estagiario em sala de aula, inicialmente como
observador, depois como participante e auxiliar do docente das aulas de

portugués e, por fim, como regente.

O estagio supervisionado | se conclui com uma discussdo sobre a pratica
vivenciada pelos alunos e a elaboracédo de propostas de encaminhamento da
pratica (acdo — reflexdo — acdo). Cada estagiario devera elaborar um relatério
contendo o conteudo/planejamento com descricdo das atividades, resultados
obtidos e apreciacéo critica. Localiza-se no sexto periodo, com carga horaria de
135 horas.

Estadgio Supervisionado Il — Focado no Ensino Médio, organiza-se em duas

fases.

Na Fase | ocorrera investigacdo, reflexdo e problematizacdo de praticas
relacionadas a gestdo de sala de aula. Caracteriza-se como fase preparatéria
para o planejamento norteador das a¢des do processo ensino e aprendizagem
no Ensino Médio, a serem executadas na fase Il. Inicia-se com a participacdo do
estagiario na escola e em sala de aula, como observador critico, desde o
planejamento até a avaliacdo de uma etapa do processo. As reflexdes dessa
fase compdem o relatério final das atividades observadas.

A Fase Il € o momento construtivo da experiéncia, com a¢des praticas voltadas
para o aprofundamento do processo de construcdo do conhecimento.
Compreende atuacdo do estagiario em sala de aula, inicialmente como
observador, depois como participante e auxiliar do docente das aulas de Lingua

e Literatura e, por fim, como regente.

O estagio supervisionado Il se conclui com uma discussdo sobre a pratica

vivenciada pelos alunos e elaboragdo de propostas de encaminhamento da
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pratica (acdo — reflexdo — acéo). Cada estagiario devera elaborar um relatorio
contendo o conteldo/planejamento com descricdo das atividades, resultados
obtidos e apreciacao critica. Localiza-se no sétimo periodo, com carga horaria
de 135 horas.

Estagio Supervisionado Il - Fase final de execucéo e avaliacdo do processo
de ensino e aprendizagem, inserido no contexto da escola. Aprofundamento do
processo de constru¢cdo do conhecimento; discussdo da pratica vivenciada;

avaliacao; elaboracao do relatério final do estagio.

Essa etapa se inicia com a reflexdo sobre experiéncias dos estagios anteriores,
compreendendo acdes préticas voltadas para o aprofundamento do processo de
construcdo do conhecimento. Nessa etapa devera ser elaborado um projeto
docente interdisciplinar envolvendo lingua, redacdo e/ou literatura e outros
componentes do curriculo. Esse projeto podera ser implementado em unidade
escolar ou em espacos alternativos de educacéo, constituindo-se em mais uma

experiéncia de atuacao do estagiario como docente.

O aluno podera optar por estagiar em uma modalidade de ensino diferente das
vivenciadas nos estagios anteriores. O estagio supervisionado Il se conclui com
uma discussdo sobre as préaticas vivenciadas, que devem ser incluidas em
relatério final contendo apreciacdo de todos os estagios, descricdo do projeto,
resultados obtidos e visdo critica sobre todo o processo. Localiza-se no oitavo

periodo, com carga horaria de 135horas.

Os trabalhos realizados durante o estagio supervisionado poderdo culminar no
Trabalho de Concluséo do Curso, e, para isso, 0 estagiario contara também com

um orientador.

O Estagio Supervisionado obrigatério podera ser realizado em instituicées de
ensino publico ou privado, reconhecidas oficialmente, mediante aprovacao da
Coordenacéo de Estagio do Ifes.

5.2.2 Estagio N&o Obrigatorio

Considera-se estagio nao obrigatério aquele que for desenvolvido como

atividade opcional, acrescida a carga horéria regular e obrigatoria (82°, Art. 1, da
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Lei 11.788/2008). Trata-se se de uma atividade complementar de natureza
pratico-pedagdgica a ser desenvolvida com o acompanhamento efetivo de um
professor do Ifes e de um profissional supervisor da parte concedente. A duracao
minima do estagio ndo obrigatorio, na mesma unidade concedente, € de um

semestre e a maxima é de dois anos.

O est4gio nao obrigatdrio pode ser realizado a partir do primeiro periodo do
curso, e devera ser em areas afins a programacdo curricular, somando uma
jornada maxima de 30 horas semanais, conforme a Resolucdo CS 28/2014, de
27 de junho de 2014, Art. 13°. No caso particular de estagio em periodo de férias
escolares, a jornada de estagio podera ser estabelecida de comum acordo entre
0 estagiario e a concedente do estagio, sempre com a interveniéncia do Ifes.

O estagio nao obrigatério podera ser convertido em ATPA, mediante solicitacédo
por escrito do aluno a Coordenacao do Curso, desde que atenda os parametros

estabelecidos no regulamento aprovado para ATPA do curso de Letras.

Para efeito de contabilizacdo da carga horaria do estagio obrigatorio, ndo serao
consideradas as horas ja cumpridas no estagio ndo obrigatério. Essas poderao
ser acrescidas a carga horaria regular do curso (conf. 82° Art. 1, da Lei
11.788/2008), se nao forem usadas como ATPA.

Para a realizacdo do estagio ndo obrigatorio o estudante deve estar matriculado

e frequentando o curso regularmente.

6. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O Trabalho de Conclusédo de Curso, em formato de texto cientifico resultante de
um projeto de pesquisa, € obrigatério e representa um momento em que 0O
estudante demonstra as competéncias e habilidades desenvolvidas no curso em
um projeto de maior porte. O texto, a contar da primeira pagina da introducéo a
Gltima pagina das referéncias (excetuando-se, portanto, os elementos pré-
textuais e eventuais apéndices e anexos), devera observar o limite minimo de 20
(vinte) e maximo de 50 (cinquenta) paginas, configuradas de acordo com as

Normas para apresentacéo de Trabalhos Académicos Cientificos do Ifes.

Sob a orientacdo de um professor, 0 aluno comeca a ter contato ja no primeiro
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periodo com os mecanismos envolvidos na pesquisa académica ao cursar a
unidade curricular “Metodologia da Pesquisa”. Depois de seis periodos, no
sétimo se inicia de fato o processo de pesquisa que culminara na elaboracdo do
projeto de TCC, quando, também sob orientacdo de um professor, o aluno
cursara a unidade curricular “Trabalho de Conclusdo de Curso | (Projeto)”.
Embora especificamente nesta etapa ocorra a formulacdo do problema e a
determinacdo de tema e recorte critico-tedrico do trabalho, vale notar que esse
movimento poderda se desenvolver em atividades de pesquisa e extensao
constantes no curriculo do curso, como a unidade curricular “Pesquisa e Pratica”,
ou em outros momentos da formagé&o do aluno junto a instituicdo, como projetos
de Iniciagdo Cientifica (Piic) ou de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Para o oitavo
periodo, a fim de acompanhar o trabalho a ser desenvolvido na unidade
curricular “Trabalho de Conclusao de Curso Il (Pesquisa) ”, sera designado um
orientador para o aluno, de acordo com os interesses da pesquisa a ser

realizada.

Atenta aos aspectos de uma Licenciatura em Letras-Portugués, a pesquisa
devera ser feita, individualmente, enfocando de maneira objetiva elementos do
estudo da Lingua Portuguesa, das Literaturas de Lingua Portuguesa ou do
Ensino de Lingua Portuguesa e/ou de Literaturas de Lingua Portuguesa. A
critério da perspectiva adotada pelo projeto, esses elementos inerentes a area
de Letras podem ainda ser coadunados a analise de questfes histérico-sociais
relacionadas ao objeto em estudo. Para isso, deve-se observar o dialogo com as
unidades curriculares que podem colaborar para o desenvolvimento da
pesquisa, desde as disciplinas tedricas até as experiéncias praticas, como as
vivenciadas nos estagios curriculares obrigatorios, que podem ser aproveitados
para o desenvolvimento do projeto caso este esteja relacionado a pratica

pedagdgica.

Sendo assim, o objetivo do Trabalho de Conclusdo de Curso € consolidar os
conteldos vistos e/ou as praticas experienciadas ao longo do curso no
desenvolvimento de um projeto de pesquisa individual, sob orientacdo de um
professor da instituicdo. O desenvolvimento desse trabalho deve possibilitar ao
aluno a integracdo entre teoria e pratica e a verificacdo de sua capacidade de

sintese das vivéncias do aprendizado durante o curso.
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Como indicado, estdo previstas na matriz curricular do curso estas trés
disciplinas: “Metodologia da Pesquisa”, “Trabalho de Conclusdo de Curso |
(Projeto) ” e “Trabalho de Conclusdo de Curso Il (Pesquisa) ”. A primeira vai
oferecer os primeiros subsidios para a sistematizacéo do projeto de pesquisa, a
segunda refere-se ao momento de elaboracéo do projeto que sera desenvolvido
ao final do curso, e a ultima diz respeito ao periodo em que o aluno estara
comprometido com o desenvolvimento de sua pesquisa e a apresentacdo dos

resultados.
6.1 Projeto

Na pratica, a montagem do projeto parte da reflexdo acerca de um problema
relacionado as areas que envolvem a Licenciatura em Letras-Portugués, e seu
desenvolvimento requer um estudo minucioso e sistematico, com a finalidade de

aprofundar reflexées e produzir conhecimento.
A pesquisa exige operacionalidade e método de trabalho. Sendo necessério:

a) definicdo do tema, que devera levar em conta critérios como atualidade e
relevancia, o conhecimento do pesquisador a respeito, sua preferéncia e aptidao

pessoal para lidar com o assunto escolhido;

b) revisdo bibliografica, ou seja, um levantamento da bibliografia ja publicada

sobre o0 assunto da pesquisa;

c) justificativa, em que se exponham os motivos da pesquisa e contribuicdes

pessoais e sociais que dela podem resultar;

d) determinacao dos objetivos, geral e especificos, que deverdo nortear o projeto
e, posteriormente, o Trabalho de Concluséao de Curso;

e) metodologia, que devera descrever os procedimentos metodoldgicos a serem

adotados na pesquisa;

f) redacéo do trabalho cientifico, que exige analise, sintese, reflexdo e aplicacéo
do que se leu e pesquisou (cria-se um texto com embasamento tedrico resultante

de leituras preliminares, expondo fatos, emitindo parecer pessoal, relacionando
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conceitos e ideias de diversos autores);

g) apresentagdo do trabalho, a ser redigido segundo os “Principios da
Metodologia e Norma para apresentacdo de Trabalhos Académicos Cientificos
do Ifes” visando a padronizacao, a estruturacédo do trabalho e a forma grafica do

texto;

h) cronograma de execucédo do projeto de pesquisa, que devera ser observado

atentamente.

6.2 Apresentacéao e Divulgacédo do TCC

O orientador devera definir, de acordo com o calendario académico, a data para
a apresentacdo oral do trabalho e sugerir a banca examinadora, que sera
composta pelo orientador do Trabalho de Conclusdo de Curso (presidente) e
outros dois professores convidados. A apresentagdo devera ser publica, com
divulgacao de, no minimo, uma semana de antecedéncia da data a ser realizada.

Cada aluno tera de 20 a 30 minutos para apresentacao oral de seu trabalho.

Ap0ds a apresentacao, o presidente da banca examinadora dara a palavra a cada
um dos membros, que tera entre 15 e 20 minutos para fazer comentarios e
perguntas. Apds cada arguigdo, o presidente dara a palavra ao autor para
respostas. Entdo, a banca se reunira em particular para decidir a aprovagao ou

nao do trabalho e a nota a ser atribuida ao trabalho.

No caso de o Trabalho de Conclusao de Curso ser aprovado, mas, no entender
da banca examinadora, carecer de modificagcbes, essas deverao ser
providenciadas pelo autor e revisadas pelo professor orientador, que sera o
responsavel pela verificagcdo do cumprimento das exigéncias. A versao final

devera ser entregue no prazo previsto no calendario.

O aluno s6 constara como aprovado na pauta de notas finais mediante a entrega
de uma cépia encadernada e uma copia em midia digital da versao final do

trabalho ao Colegiado do Curso.

Nao podem existir restricbes de propriedades, segredos ou quaisquer
impedimentos ao amplo uso e divulgacao dos Trabalhos de Conclusao de Curso.
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Todas as publicagbes devem conter o nome do Ifes, do Curso e do(s)

orientador(es) do projeto.
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7. AVALIACAO

7.1 Avaliacdo do Projeto Pedagogico do Curso

A avaliacdo do desenvolvimento do Projeto Pedagdgico se dara em relacéo a:
cumprimento de seus objetivos, perfil do egresso, estrutura e flexibilizacao
curricular, atividades académico-cientifico-culturais, pertinéncia do curso no

contexto regional e corpo docente e discente.

7.2 Avaliagéo do Processo Ensino-aprendizagem

Respeitando a premissa de que o homem constitui-se por meio de interacfes
sociais, num processo dialético que ultrapassa em muito um mero somatorio
entre fatores inatos e adquiridos, e também as premissas explicitadas pelo
conceito de “zona de desenvolvimento proximal” elaborado por Vigotsky (1987),
nao é dificil compreender a aprendizagem como uma realizacdo individual,
mediada por um determinado ambiente. Estabelecer esse cenario como pano de
fundo para a formulacdo de estratégias de avaliacdo exige uma andlise das
praticas vigentes e, em algumas situacdes, a reformulacdo das estratégias a

serem empregadas.

Os sistemas de avaliagcdo mais tradicionais, quando recorrem a testes, provas,
trabalhos, entre outros instrumentos, costumam tabular apenas os dados que
permitam uma analise do desenvolvimento real de cada aluno, um expediente
gue fornece uma percepcdo demasiado parcial do processo de desenvolvimento
de cada sujeito. Essa abordagem, ao considerar apenas as conquistas ja
realizadas, tende a concentrar-se apenas no passado, constituindo-se, portanto,
como uma avaliacéo retrospectiva. O fato de o aluno estar em pleno processo
de formacdo demanda, obviamente, o estabelecimento de diagndésticos nos
quais se reconheca o momento presente de cada aluno como um elemento
decisivo para que se possa “preparar terreno” para novas conquistas, o que se
constitui numa avaliacdo de carater prospectivo. A avaliacdo apresenta-se,
assim, como uma ferramenta que, ao expressar 0s niveis de desenvolvimento
dos alunos, fornece uma visdo razoavel sobre a qualidade da aprendizagem:

valores, habilidades, habitos e conhecimentos conscientemente internalizados.

A légica de prospeccao de potencialidades dos alunos do curso de Letras tem,



76

€ claro, o contraponto da responsabilidade relativa a exigéncia de formacao
técnica e humanistica, elemento fundamental para a atividade profissional
desenvolvida no campo da linguagem (o que ndo constitui, de forma alguma,
uma poténcia antagbnica ou conflito de interesses, tratando-se, antes, de
estratégias complementares). A Portaria Ministerial n°® 280, de 30/01/2002, que
descreve os objetivos e itens a serem avaliados no Exame Nacional de Cursos
de Letras, por exemplo, propde a integracdo de “um processo continuado de

avaliacdo da formacdo profissional do graduado em Letras”, implementado de

forma a “avaliar a formacao do bacharel e do licenciado em Letras com base nos
conhecimentos, competéncias e habilidades desenvolvidos durante a graduacéo

e necessarios ao exercicio profissional”’. Obter a habilitagdo de licenciado em

Letras — Portugués fica, portanto, condicionada ao desenvolvimento de

habilidades e competéncias para, entre outras:

e ler, analisar e produzir textos em diferentes linguagens e traduzir umas em

outras;

e descrever e justificar as caracteristicas fonologicas, morfologicas, lexicais,
sintaticas, semanticas e pragmaticas de variedades da lingua portuguesa, em

diferentes contextos;

e ler e analisar criticamente textos literarios e identificar relacbes de
intertextualidade entre obras da literatura em lingua portuguesa e da literatura

universal;

e estabelecer e discutir as relacbes dos textos literarios com outros tipos de

discurso e com 0s contextos em que se inserem;

¢ relacionar o texto literario com os problemas e concepcfes dominantes na
cultura do periodo em que foi escrito e com o0s problemas e concepc¢des do

presente;

e interpretar textos de diferentes géneros e registros linguisticos e explicitar os

processos ou argumentos utilizados para justificar tal interpretacao;

e compreender, a luz de diferentes teorias, os fatos linguisticos e literarios e
conduzir investigacbes sobre linguagem e sobre problemas relacionados ao

ensino-aprendizagem de linguas;
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e compreender e aplicar diferentes teorias e métodos de ensino que permitam
a transposicao didatica dos conhecimentos sobre lingua e literatura para a
educacéao basica.

Quanto aos procedimentos de avaliagdo, o curso de Letras do Ifes Campus

Vitoria reafirma sua crenca no fato de que ndo ha valores imanentes aos

instrumentos disponiveis. O valor de uma avaliacao € construido pelo sentido

gue se forma em torno do ato de avaliar, dependendo entdo fundamentalmente
da mentalidade que subjaz a pratica de cada profissional docente (e isso leva
mais uma vez a questdo da necessidade de se elaborar e reelaborar
incessantemente a percep¢cdo que o0 corpo docente, o corpo técnico-

administrativo e o corpo discente fazem circular, no que tange a concepcao e a

pratica da avaliacdo). Assim, o curso de licenciatura em Letras do Ifes entende

gue a adocado de uma ou outra estratégia com fins avaliativos depende, em rigor,
do atendimento a trés critérios, em conjunto ou intercalando-se uma das duas

primeiras com a terceira:

e intengcdo prospectiva: a situagcdo de avaliagdo permite estabelecer como
objetivo demandas remanescentes e potencialidades do aluno?

e Intencdo retrospectiva: a situacdo de avaliacdo permite estabelecer como

bY

objetivo a aproximagcdo em relacdo a constituicdo do perfil profissional
pretendido pelo curso de licenciatura em Letras do Ifes?

e Adequacao metodoldgica: o instrumento permite coletar os dados necessarios
para a avaliacao pretendida?
Nesse sentido, de acordo com o Regulamento da Organizacdo Didatica dos
Cursos Superiores do Sistema Ifes — ROD, a avaliacdo sera realizada de forma
processual, envolvendo alunos e professores. Compreenderd a avaliacdo de
aproveitamento em todos os componentes curriculares e se efetivara por meio
de, no minimo, trés instrumentos documentados por periodo, e sera vista como
parte integrante do processo de formacao, com funcdes diagndstica, formativa e

somativa.

De acordo com Haydt (1997), a funcdo diagnostica da avaliacéo identifica as
dificuldades de aprendizagem; a formativa determina o alcance dos objetivos

propostos; e a somativa tem a funcéo principal de promover o aluno.
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No entender de Luckesi (1999, p.43), “para nao ser autoritaria e conservadora,
a avaliacao tem a tarefa de ser diagndéstica, ou seja, devera ser o instrumento
dialético do avancgo, tera de ser o instrumento da identificagdo de novos rumos”.
Na pagina 44, coloca o autor “a avaliagao devera verificar a aprendizagem nao

s6 a partir dos minimos possiveis, mas a partir dos minimos necessarios.”

Quanto as estratégias propriamente ditas, sua arquitetura obedecera, grosso
modo, a um procedimento de Avaliacdo Formativa. Considerando a descri¢cao
feita no texto “Avaliacdo formativa: algumas notas” (do qual se faz aqui uma
espécie de sumula), pode-se entender como avaliacao formativa aquela em que
“os processos de formacdo se vao adequando as caracteristicas dos alunos,
permitindo a adaptacdo do ensino as diferengas individuais”, incidindo
“preferencialmente sobre os processos desenvolvidos pelos alunos face as

tarefas propostas”, mas considerando também os resultados da aprendizagem.

E preciso compreender, aqui, que o teor formativo somente se constitui a partir
da compreensao, por parte do aluno, das “diferentes dimensdes” desse processo
e da abertura de possibilidades de regulacdo da aprendizagem, o que supde,
portanto, “a escuta dos pares e o confronto de pareceres facilitadores da

autoavaliacédo e do autocontrole”.

A avaliacao formativa ocorre quando, ap0s pequenos periodos de
aprendizagem, analisam-se 0s seus produtos e procede-se, caso seja
necessario, a uma reorientacéo do trabalho. Além disso, depois de um periodo
mais longo, a avaliagado formativa “permite fazer um balango das aprendizagens,
rumo a reorganizacao de atividades conforme as diferentes necessidades dos
alunos”, o que torna evidente a concepcdo de aprendizagem nao como
“‘armazenamento de nogbes e processos’, mas cComo uma especie de
“‘movimento em espiral’. A avaliacdo formativa cumpre, entdo, uma funcéo de
regulagédo, “facilitando a construgcdo de itinerarios pessoais de formacgao”,
introduzindo os alunos nos mecanismos da aprendizagem e da constru¢cao do
saber e nas regras da convivéncia democratica, constituindo um circuito de

“‘meta-aprendizagem”.

A composicdo procedimental da avaliagdo formativa sera definida apos a
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identificacdo dos seguintes indicadores e critérios de "exigéncia" (niveis de

aprendizagem):

e Competéncias Cognitivas. Modalidades Estruturais da inteligéncia.

Operacdes que o sujeito utiliza para estabelecer relacbes com e entre os

objetos, situacdes, fendbmenos e pessoas.

Habilidades Instrumentais. Referem-se especificamente ao plano do "saber
fazer" e decorrem diretamente do nivel estrutural das competéncias

adquiridas, que se transformam em habilidades. As competéncias podem ser

categorizadas em trés niveis distintos de acdes e de operacfes mentais, que

se diferenciam pela qualidade das relacbes que se estabelecem entre o

sujeito e o objeto do conhecimento.

Nivel Basico, em que estdo as acdes que tornam presente 0 objeto do

conhecimento para o sujeito. Sao realizadas, principalmente, pelas seguintes

atividades:

identificar Indicar localizar
descrever discriminar apontar
constatar Nomear Ler

observar perceber posicionar
reconhecer transformar e suas correlatas

Nivel Operacional, em que estdo as acdes e operacdes que pressupdem o

estabelecimento de relagdes com e entre os objetos. Isso significa que na

estrutura da inteligéncia ja se desenvolveram os procedimentos necessarios

para realizar as seguintes atividades:

associar classificar comparar
conservar compreender compor
decompor diferenciar estabelecer
estimar Incluir interpretar
justificar Medir modificar
ordenar organizar guantificar
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relacionar

representar

transformar e
correlatas

¢ Nivel Global (operatério), referente as acbes e operacdes mais complexas que

envolvem aplicacdo de conhecimentos e resolucdo de problemas inéditos.

Séo realizadas pelas seguintes atividades:

analisar antecipar Avaliar
aplicar Abstrair construir
criticar Concluir Supor
deduzir Explicar generalizar
inferir Julgar prognosticar
resolver solucionar e correlatas

e Descritores de Desempenho. A construgdo de matrizes constitui-se no

universo possivel de cruzamentos entre conteudos e competéncias, referidos

aos diferentes niveis e aos diferentes ciclos de avaliacdo. O que determina a

maior ou menor porcentagem de competéncia em cada nivel e em cada ciclo

€ a capacidade operatodria do aluno, caracterizada pelo desenvolvimento de

suas estruturas de inteligéncia.

Quanto aos procedimentos propriamente ditos, a orientacdo é proceder ao

emprego de um sistema de avaliacéo integrada (resguardando-se, obviamente,

as especificidades das diversas disciplinas e as singularidades de cada situacao

de avaliacdo) pelos seguintes instrumentos:

¢ roteiros de observacdao (individual e grupal);

e avaliacdes individuais (testes,

dissertacdes escritas);

estudos dirigidos, exposicfes orais e

e avaliagdes grupais (testes, estudos dirigidos, debates e seminérios);

e recuperacoes;

e registros de desempenho.
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Pelo exposto, a avaliacdo no Curso de Licenciatura em Letras Portugués do Ifes
deverd apontar para as seguintes finalidades:

e diagnosticar as etapas em que os alunos estdo em determinado contetdo
para que sejam tomadas medidas para recuperacao de conceitos e estimulo

a novas estruturas;

e propiciar a reflexdo do processo ensino-aprendizagem pelos atores

envolvidos;

e integrar conhecimentos por ser, também, um recurso de ensino-

aprendizagem;
e comprovar a capacidade profissional nas formas individual e coletiva;
e demonstrar o uso funcional e contextualizado dos conhecimentos;

e possibilitar a reflexdo do individuo, do grupo, dos professores, dos alunos e
da instituicdo sobre como esté se desenrolando o proposto para a formacao

do licenciado em Letras.

7.3 Avaliacédo do Curso

O curso de Licenciatura em Letras Portugués sera avaliado em todo o percurso
de sua execucao, obedecidas as diretrizes nacionais para a avaliacdo de cursos
de nivel superior, as diretrizes curriculares dos cursos de Licenciatura e a

proposta de avaliacdo Institucional do Ifes.

A avaliacéo do curso inclui 0s processos internos e externos, pois a combinagao
desses dois elementos permite identificar diferentes dimensdes daquilo que é
avaliado, diferentes pontos de vista, particularidades e limitacdes. Inclui-se aqui

a avaliacdo do desempenho dos estudantes (Enade).

Diversos instrumentos e métodos combinados serdo utilizados, conforme
necessidades e situacdes especificas, focos e aprofundamentos exigidos pela

propria dindmica de atuacao do Ifes.

Adotard uma metodologia participativa, conforme orientacdo da avaliacdo
Institucional. Os meétodos adotados partem do individual para o coletivo,
favorecendo a convergéncia dos dados em torno de objetivos comuns, bem

como a busca compartilhada de solu¢des para os problemas apresentados.
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As dimensdes a serem avaliadas sao:

e a execucao e aplicabilidade do plano do curso e a definicdo de propostas de
redirecionamento;

e a producdo académica, visando a possiveis mudancas, atualizacbes e
adequacoes;

e a relacdo do curso com a comunidade, por meio da avaliagédo Institucional,
buscando fazer com que a atividade académica se comprometa com a
melhoria das condi¢Ges de vida da comunidade,;

e 0s recursos humanos envolvidos no curso, buscando aprimorar o
desenvolvimento profissional de forma permanente;

e 0 grau de independéncia e autonomia da gestdo académica, 0s mecanismos
de gestdo, buscando coeréncia entre os meios de gestdo e o cumprimento
dos objetivos e planejamento institucional,

e a infraestrutura fisica e tecnoldgica - sua adequacado para atendimento das
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, a satisfacdo dos usuérios dos
servicos prestados, com vistas a definicho de propostas de
redimensionamento;

e a adequacao do projeto do curso ao Plano de Desenvolvimento Institucional;

¢ as formas de atendimento ao corpo discente e integracdo deste com a vida
académica, identificando os programas de ingresso, acompanhamento
pedagdgico, permanéncia do estudante, participagdo em programas de
ensino, pesquisa e extensdo, a representacdo nos o6rgaos estudantis,
buscando propostas de adequacdo e melhoria desta pratica no Ifes para a
qualidade da vida estudantil e a integracéo do aluno a comunidade.

7.4 Plano de Avaliacdao Institucional
A avaliacao institucional, processo desenvolvido pela comunidade académica do
Ifes, ocorrera com o intuito de promover a qualidade da oferta educacional em

todos os sentidos.

Nesse processo serdo considerados o ambiente externo - partindo do contexto
no setor educacional, tendéncias, riscos e oportunidades para a organizacao - e
0 ambiente interno, incluindo a anélise de todas as estruturas da oferta e da

demanda. O resultado da avaliacdo da Instituicdo balizara a determinagcéo dos
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rumos institucionais de médio prazo.

As orientacdes e instrumentos propostos nesta avaliagéo institucional apoiam-
se na Lei de Diretrizes e Bases 9.394 de 20.12.96, nas Diretrizes Curriculares de
cada curso oferecido pelo Ifes, no Decreto 3.860 e na Lei 10.861, que institui o

Sistema de Avaliacao.

Essa avaliagéo retrata o compromisso institucional com o autoconhecimento e
sua relagdo com o todo, em prol da qualidade de todos os servigos que o Ifes
oferece para a sociedade. Confirma também a sua responsabilidade em relacéo

a oferta de educacéo superior.

Essa proposta inicia-se com um breve histérico da Instituicdo; em seguida, define
0s objetivos principais da avaliag&o; explicita os mecanismos de integracao entre
os diversos instrumentos de avaliagdo; apresenta o0s procedimentos
metodoldgicos que serdo utilizados com a definicdo das etapas do processo;
aponta as tarefas distribuindo-as entre os setores responsaveis que participarao
do trabalho; propée uma politica de utilizacdo dos resultados da avaliacdo na
definicdo dos rumos da instituicdo e encerra-se com a apresentacdo de um
cronograma de trabalho que contempla as ac¢des definidas e os recursos

necessarios para a execucao destas.

7.5 Objetivos da Avaliagéo

S&o objetivos da avaliagéo:

e promover o desenvolvimento de uma cultura de avaliacdo no Ifes;

e implantar um processo continuo de avaliacdo institucional;

e planejar e redirecionar as a¢des do Ifes com base na avaliagao institucional,
e garantir a qualidade do ensino, da pesquisa e da extensao;

e construir um planejamento institucional norteado pela gestdo democratica e

autonomia;

e consolidar o compromisso social, cientifico e cultural do Ifes.
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7.6 Mecanismos de Integracao da Avaliacao
A proposta de avaliacdo do Sinaes prevé a articulagcéo entre a avaliacédo do Ifes
(interna e externa), a avaliagdo dos cursos e a avaliacdo do desempenho dos

estudantes (Enade).

As politicas de acompanhamento e avaliacao das atividades fins, ou seja, ensino,
pesquisa e extensdo, além das atividades meio, caracterizadas pelo
planejamento e gestdo do Ifes, abrangerdo toda a comunidade académica,
articulando diferentes perspectivas, o que garantira um melhor entendimento da

realidade institucional.

A integracdo da avaliacdo com o projeto pedagdgico dos cursos ocorrera pela
contextualizacdo destes com as caracteristicas da demanda e do ambiente
externo, respeitando-se as limitacdes regionais para que possam ser superadas

pelas acOes estratégicas desenvolvidas a partir do processo avaliativo.

7.7 Diretrizes Metodoldgicas e Operacionais

Considerando a flexibilidade e a liberdade preconizadas pela Lei 9394/96 e pela
Lei 10.861/04, que instituiu o Sinaes - Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior; seria paradoxal estabelecer critérios e normas rigidas para

a avaliacao, cujo processo ndo se encerra em si mesmo.

O processo de autoavaliacado deve contar com a participacdo de uma Comissao
designada para planejar, organizar, refletir e cuidar do interesse de toda a
comunidade pelo processo; com a participacdo e envolvimento de toda a
comunidade académica; com o apoio da alta gestdo do Ifes e com a
disponibilizacédo de informacdes e dados confiaveis.

Como um processo democratico que se constréi ao longo do seu
desenvolvimento, esta sujeito a tantas variaveis quanto o niumero de agentes
envolvidos. Por essa razao, ficard para um segundo momento estabelecer os
meétodos e acbes a serem adotados para identificacdo e saneamento das

deficiéncias.

Diversos instrumentos e métodos combinados serdo utilizados, conforme

necessidades e situacdes especificas, focos e aprofundamentos exigidos pela
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prépria dinamica de atuacédo do Ifes.

A avaliagdo institucional proposta adotard uma metodologia participativa,
buscando trazer para o ambito das discussdes as opinides de toda a comunidade
académica, de forma aberta e cooperativa, e se dara globalmente a cada ano.
Para tal foi designada, pelo 6rgao diretivo competente da Instituicdo, uma
Comisséo Proépria de Avaliagdo, composta por representantes da comunidade

externa, do corpo técnico-administrativo, discente e docente.

Os meétodos adotados partem do individual para o coletivo, favorecendo a
convergéncia dos dados em torno de objetivos comuns, bem como a busca

compartilhada de solucdes para os problemas apresentados.

A metodologia proposta orienta 0 processo quanto as decisdes, técnicas e
meétodos de forma flexivel para, diante de situacfes concretas, assumirem novos
contornos, adotar decisfes e técnicas mais oportunas e diretamente vinculadas
as situacdes em pauta. As técnicas utilizadas poderdo ser seminarios, painéis
de discusséo, reunides técnicas e sessbes de trabalho, dentre outras. Para
problemas complexos poderdo ser adotados métodos que preservem a

identidade dos patrticipantes.

8 CORPO DOCENTE

Considerando as exigéncias contidas no art. 52, incisos Il e 11l da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDB), que define o perfil que deve ter o corpo

docente para cursos de terceiro grau:

Il — Um terco do corpo docente, pelo menos, com habilitagéo
académica de mestrado ou doutorado;

Il —um terco do corpo docente em regime de tempo integral,
e considerando o curriculo apresentado a seguir do corpo docente atualmente

lotado no Ifes, constata-se que o Curso, do ponto de vista das exigéncias

contidas em Lei, é plenamente viavel.

Para as disciplinas sdo alocados, principalmente, professores efetivos do
Campus Vitoria, cujos curriculos sao apresentados a seguir, mas contamos com

a colaboracéo de profissionais de outros campi.



86

NOME /E-MAIL/ LATTES TITULAC}AO DISCIPLINAS
ANDREIA PENHA DELMASCHIO Literatura em Lingua Portuguesall, Il e
. . Doutor
adelmaschio@gmail.com 1
http://lattes.cnpq.br/5899447868618380
ANTONIO CARLOS GOMES Estagio Supervisionado llI; Gest&o do
antoniocarlos@ifes.edu.br Doutor Trabalho Escolar
http://lattes.cnpq.br/9995004018308532
ANTONIO DONIZETTI SGARBI
donizetti@ifes.edu.br Doutor Bases Filoséficas da Educacao
http://lattes.cnpq.br/9637068474044846
CARLOS EDUARDO DEOCLECIO Introdug&o aos Estudos Linguisticos;
deoclecio@ifes.edu.br Mestre Sociolinguistica; Fonética e Fonologia
http://lattes.cnpq.br/4181764395770888
CHARLINI CONTARATO SEBIM . . N , .
charlini@ifes.edu.br Doutor PS'C°|O.9'.a da Ed.uca(;ao; Igstag|o .
http://lattes.cnpq.br/2179341623957580 Supervisionado I; Educagao Especial
ELIANA MARIA BORGES Leitura e Producgdo de Textos;
emborges@ifes.edu.br Mestre Morfologia I; Morfologia
http://lattes.cnpq.br/3397050279647493 ’
ETELVO RAMOS FILHO
etelvo@ifes.edu.br Doutor Lingua Inglesa |, Il e Il
http://lattes.cnpq.br/4975489033851392
FERNANDA B. F. DE ARAUJO
faraujo@ifes.edu.br Doutora Sintaxe | e II; Analise do Discurso
http://lattes.cnpq.br/2356963552728689
ILIONI AUGUSTA DA COSTA Linguistica Textual; Diversidade e
ilionicosta@yahoo.com.br Doutora Educaco; Instrumentago para o Ensino
http:/lattes.cnpg.br/1800353439546137 de Lingua e Literatura
\C];)rﬁﬁrsli@l\ilflzlggfb?AMlNHAS Mestre Tecnologias Integradas a Educacao
http://lattes.cnpq.br/1834336741433507
KARINA BERSAN ROCHA Teoria da Literatura | e Il; Literatura
) . Doutora . .

karina@ifes.edu.br Infantojuvenil
http://lattes.cnpq.br/5642091370824315
LEONARDO BIS DOS SANTOS iol6ai da Ed ~
leonardo.bis@ifes.edu.br Doutor Bases Sociologicas da Educagao
http://lattes.cnpq.br/9329890613026505
LETICIA QUEIROZ DE CARVALHO i'da“ff‘ Geral; [é'd"’,m?ag Avaliagdo c:ja
leticia.carvalho@ifes.edu.br Doutora prendizagem; Estagio Supervisionado
http://lattes.cnpq.br/2450281340934414 I
LUCAS DOS PASSOS E SILVA Estudos Classicos; Introducdo ao Latim;
lucas.silva@ifes.edu.br Doutor Literatura em Lingua Portuguesa VI
http://lattes.cnpq.br/7618847422448650
MARIA JOSE DE RESENDE Mestre Histéria da Educacao; Educacao de
FERREIRA Jovens e Adultos;
mariaresende @ifes.edu.br Doutoranda
http://lattes.cnpq.br/0930511555702384

Semantica e Pragmaética; Trabalho e
MARIA M. COVRE DA SILVA Doutor Educacao; Pratica de Ensino de Lingua
madalenacovre@uol.com.br .
http://lattes.cnpq.br/1229084686153298 e Literatura
NELSON MARTINELLI FILHO Doutor Literatura em Lingua Portuguesa IV e V.

nelson.martinelli@ifes.edu.br
http://lattes.cnpq.br/9186790476855298
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PRISCILA DE S. CHISTE LEITE D Politica e Organiza¢é@o da Educacéo
pchiste@ifes.edu.br outor Basica
http://lattes.cnpq.br/9611050800865272

RENATA JACOBSEN MARTINS Especialista Libras
renata.martins@ifes.edu.br

WANDER L. PEREIRA DOS SANTOS
wpereira@ifes.edu.br
http://lattes.cnpq.br/3433942776848903

Mestre Metodologia da Pesquisa

8.1 Colegiado de Curso
A constituicdo do Colegiado, suas atribuicbes e as dos coordenadores
encontram-se detalhadas abaixo, conforme normatizacéo expressa pela Camara

de Graduacao.

I. O Colegiado do Curso de Licenciatura em Letras Portugués € composto pelos
seguintes membros:

e Membros natos:
e coordenador do curso
e coordenador de estagios

e coordenador pedagdgico

Membros representantes:
e 2 (dois) docentes representantes de outras coordenadorias que atuem no
Curso de Licenciatura em Letras Portugués;

¢ 2 (dois) docentes representantes da coordenadoria de Cédigos e Linguagens,
responsaveis pelo Curso de Licenciatura em Letras Portugués, designados

pela respectiva Coordenadoria;

e 2 (dois) representantes discentes, regularmente matriculados no Curso de
Licenciatura em Letras Portugués, eleitos entre seus pares por meio de

escrutinio direto e secreto.

e Os representantes mencionados terdo cada qual um suplente, eleito ou
designado conforme o caso, pelo mesmo processo e ha mesma ocasiao da
escolha dos titulares, aos quais substituem, automaticamente, nas faltas,

impedimentos ou vacancia.

I. O Colegiado de Curso € o orgao responsavel pela administracdo do Curso de


mailto:pchiste@ifes.edu.br
mailto:wpereira@ifes.edu.br
http://lattes.cnpq.br/3433942776848903

88

Licenciatura em Letras portugués, sendo suas atribuicoes:

e designar a comissédo responsavel pela eleicdo do Coordenador do Curso;
¢ escolher o Coordenador de Estagios e o Coordenador Pedagdgico;

e estabelecer o perfil profissional e a proposta pedagogica do curso;

e elaborar o seu regimento interno;

¢ elaborar, analisar e avaliar o projeto do curso e suas alteragoes;

e analisar e aprovar os planos de ensino das disciplinas do curso, propondo

alteracdes, quando necessarias;

e fixar normas para a coordenacdo interdisciplinar e promover a integracéo
horizontal e vertical do curso, visando a garantir sua qualidade didatico-

pedagdgica;
e fixar o turno de funcionamento do curso;

e estabelecer normas quanto a matricula e integralizacédo do curso, respeitando

o0 estabelecido pelos érgaos do Ifes hierarquicamente superiores;
e deliberar sobre os pedidos de prorrogagéo de prazo para conclusdo de curso;

e emitir parecer sobre processos de revalidacdo de diplomas de Cursos de

Graduacdao expedidos por estabelecimentos estrangeiros de ensino superior;

e deliberar, em grau de recurso, sobre decisdes dos Coordenadores de Curso,

de Estagios e Pedagdgico;
e exercer as demais atribuicbes conferidas por dispositivos legais aplicaveis.

e propor as Coordenadorias que ofertam disciplinas ao Curso de Licenciatura
em Letras portugués mudancas na sua filosofia, nos seus objetivos e na sua

orientacao pedagdgica;
¢ definir o nUmero de vagas a serem ofertadas para o ingresso no Curso;

e propor a criacao e/ou a extingao de disciplinas ligadas ao Curso, bem como

alteracéo de cargas horarias e de programas, respeitado a legislacéo vigente;

e elaborar a lista de pré-oferta semestral de disciplinas, submetendo-as as

coordenadorias envolvidas;
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propor medidas para o bom desenvolvimento das atividades académicas;

aprovar o plano geral de monitorias, nas diversas disciplinas do curso, ouvido

o Coordenador Pedagdgico;

decidir sobre pedidos referentes a matricula, trancamento de matricula no
curso, cancelamento de matricula em disciplinas, permanéncia,
complementacdo pedagdgica, exercicios domiciliares, expedicdo e dispensa
de transferéncia e colagéo de grau;

examinar, decidindo em primeira instancia, as questdes académicas
suscitadas pelos corpos discente e docente, cabendo recurso da decisédo a

Subcémara de Ensino Superior.

. O Colegiado de Curso é presidido pelo Coordenador de Curso ou, em sua

auséncia, respectivamente pelo Coordenador Pedagdgico e pelo Coordenador

de Estagios.

Em caso de auséncia do Coordenador de Estagios, a reunido sera presidida

por um membro do Colegiado indicado para a ocasiéo.

IV. O Colegiado de Curso reunir-se-a:

ordinariamente, com periodicidade semestral;

extraordinariamente, por convocacdo do Coordenador de Curso ou por
requerimento dos demais Coordenadores ou por 1/3 (um terco) de seus

membros.

No caso de reunides extraordinarias, a convocacgao devera ser expedida com

o minimo de 48 (quarenta e oito) horas de antecedéncia.

No caso de requerimento pelos Coordenadores ou por 1/3 (um terco) dos
membros, a convocacao devera se tornar efetiva em até 24 (vinte e quatro)
horas do recebimento da solicitacdo. Findo esse prazo, € licito ao requerente

tomar as providéncias cabiveis para convocacao da reuniao.

V. O Coordenador do Curso é eleito pelos professores e alunos do curso e

nomeado pelo Diretor Geral para um mandato de dois anos.
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a) A eleicdo do Coordenador de Curso sera direta, com votacdo secreta e em
um unico turno, observadas disposi¢cdes especificas aplicaveis.

b) O Colegiado do Curso nomeard uma comissao para elaborar o Regimento
Eleitoral a ser por ele homologado e, a cada elei¢do, indicard uma comissao
para coordenar o processo eletivo.

c) Poderéo votar:

a). os docentes do curso em efetivo exercicio, excluindo-se os licenciados

integral ou parcialmente;
b). os discentes regularmente matriculados no curso.

e O peso eleitoral dos votos por categoria corresponde a setenta por cento para
0s docentes e trinta por cento para os discentes, ndo sendo permitido mais de

um voto por pessoa, nem o Voto por procuragao.

e Podera candidatar-se a Coordenador qualquer professor do curso integrante
do quadro efetivo do Ifes.

e O resultado da eleicao estara sujeito a homologacao pelo Conselho Diretor.

e O Coordenador podera ser destituido do mandato nos casos previstos em Lei
e, especialmente, se praticar atos que atentem contra a instituicdo ou que

firam o decoro exigido para o exercicio de suas funcdes.

e No caso de vacancia do cargo de Coordenador de Curso, decretada em
sessdo do Conselho Diretor, seja por falecimento, renuncia, objecdo ou
destituicdo, a funcdo sera exercida por um coordenador interino, escolhido
pelo Diretor da Unidade de Ensino, devendo o Coordenador interino,
juntamente com o Colegiado do Curso, promover nova eleicdo no prazo

maximo de sessenta dias.

e O Coordenador de Curso € substituido, na sua auséncia ou impedimento,
respectivamente pelo Coordenador Pedagdgico e pelo Coordenador de

Estagios.

VI. Sao atribuicbes do Coordenador de Curso:
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administrar e representar o curso na Unidade de Ensino;
convocar e presidir as reunides do Colegiado do Curso na Unidade de Ensino;

submeter, na época devida, a consideracdo dos professores e conforme
instrucbes dos Orgdos superiores, o0 plano de atividades a serem
desenvolvidas em cada periodo letivo;

supervisionar e fiscalizar a execucgéo das atividades programadas, bem como
verificar o cumprimento da frequéncia dos docentes nas atividades
relacionadas ao curso, comunicando ao Diretor da Unidade de Ensino os

resultados da verificacao;

zelar pela ordem, nas atividades do curso, adotando medidas necessarias e

fazendo representacdes ao Diretor da Unidade de Ensino, quando for o caso;

cumprir e fazer cumprir as deliberacbes dos 6rgdos e autoridades a que

estiver subordinado;

propor a admissao de pessoal docente e de apoio, observadas as disposicoes

estatutarias e regimentais pertinentes;

praticar todos os demais atos de sua competéncia, previstos no Regimento ou

por delegacéo dos érgaos superiores;

organizar seu plano geral de trabalho e submeté-lo ao Colegiado do Curso;
apreciar os programas das disciplinas do curso e emitir parecer;

adotar providéncias para o constante aperfeicoamento do curso;

coordenar as atividades do pessoal docente, visando a unidade e a eficiéncia

no ensino, na pesquisa e na extensao;
acompanhar a execucdo dos planos gerais de trabalho;
opinar sobre admissédo, promocéao e afastamento de pessoal docente;

representar o Colegiado junto aos 6rgaos do Ifes;
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designar relator ou comissédo para estudo de matéria a ser decidida pelo

Colegiado;

decidir, ad referendum, em caso de urgéncia, sobre matéria de competéncia

do Colegiado;
promover a integragcdo com as demais coordenadorias;
superintender as atividades da secretaria do Colegiado do Curso;

outras, a critério do Colegiado do Curso.

VII. Sao atribuicbes do Coordenador de Estagios:

acompanhar a execucado dos planos de estagio supervisionado;

promover a integracdo académica entre o Ifes e a comunidade, atuando

conjuntamente com a Coordenadoria de Integragao Escola-Empresa (CIE-E);

supervisionar o atendimento as diretrizes de estagio do curso de Licenciatura

em Letras Portugués;

assegurar a operacionalizacdo dos planos de estagio e avaliar a dinamica
pedagogica dos mesmos, em parceria com o coletivo de professores e com a
CIE-E;

divulgar o estagio supervisionado e suas diretrizes aos alunos;

discutir com os alunos e professores do curso a importancia do estagio na

formacdo profissional,
assegurar o cumprimento das exigéncias legais educativas ligadas ao estagio;

promover, junto aos professores-orientadores do estagio, estudos e debates
sobre o estagio supervisionado, para decidir sobre a organiza¢do do processo

didatico-pedagogico;

articular e negociar com Instituicdbes, em colaboracdo com a CIE-E, a
viabilizacdo de espacos para atuacdo dos estagiarios e, nesse sentido,

facilitar a celebracéo de convénios e garantir o cumprimento de seus termos;
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realizar o levantamento das instituicbes em que os estudantes poderéo

estagiar;

oficiar as unidades educacionais, consultando-as sobre o interesse em

receber estagiérios;
examinar as indicacfes dos estagiarios para novos campos de estagio;

responsabilizar-se pelo encaminhamento do termo de compromisso ao
professor orientador, com as respectivas indicagdes de instituicdes escolares

potenciais para o estagio;

discutir e propor alternativas didatico-pedagdgicas para fortalecer o espirito

de pesquisa e a busca de novas ideias para a dinamica do Estagio;

manter organizado e atualizado o cadastro dos estagiarios e o arquivo de

dados referentes ao estagio.

outras, a critério do Colegiado do Curso.

VIII. Sdo atribuicbes do Coordenador Pedagogico:

elaborar os horarios de aula, ouvidas as coordenadorias envolvidas;

verificar o cumprimento do curriculo do curso e demais exigéncias para a

concessao de grau académico aos alunos concludentes;
analisar os pedidos de transferéncia e retorno;
orientar os alunos quanto a matricula e integralizacdo do curso;

examinar 0s programas e as cargas horarias das disciplinas do curso,
analisando sua adequacédo, cuidando da sua constante atualizacdo, bem
como da sua obediéncia as disposic¢des legais e regulamentares;

apreciar os programas das disciplinas do curso e emitir parecer;
adotar providéncias para o constante aperfeicoamento do curso;

pronunciar-se sobre aproveitamento de estudos de alunos transferidos e

diplomados;
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e assegurar a implementacdo dos principios pedagdgicos e concep¢ao que
norteiam o projeto do Curso de Licenciatura em Letras portugués do Ifes, por
meio de assessoria pedagdgica aos professores;

e promover pesquisas e andlise educacional que viabilizem a percep¢do da

realidade educativa como forma de redirecionar o trabalho docente;

e contribuir com o desenvolvimento profissional dos professores por meio da

promocdo de momentos de reflexdo sobre a pratica educativa,
e contribuir com a organizacéo da avaliacdo do curso;

e outras, a critério do Colegiado do Curso.

9 INFRA-ESTRUTURA

9.1 Biblioteca

A Biblioteca Nilo Pecanha, do Instituto Federal do Espirito Santo, Campus
Vitoria, subordinada a Geréncia de Apoio ao Ensino, tem como objetivo servir de
apoio ao processo ensino-aprendizagem dos curriculos dos cursos ministrados
pelo Ifes - Ensino Médio Integrado, Cursos Técnicos e Cursos Superiores. Possui
um espaco fisico de 1583 m? e funciona de segunda-feira a sexta-feira, das 08h
as 21h e aos sabados, das 08h as 12h. Essa éarea foi projetada com 579,29 m?
(pavimento superior) e 526,01 m2 (pavimento térreo). No pavimento térreo estdo

localizados os seguintes ambientes:

sala de video;

e guarda-volumes;

e 4rea para exposicao;

e gabinete da chefia;

e sanitarios feminino e masculino;
e laboratério de multimidia;
hemeroteca;

sala de leitura;

cabinas de estudo e hall.
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No pavimento superior, estdo localizados:

secao de catalogacao e processos;
e oObras de referéncia,

e cabinas de estudo;

e colecéo;

e leitura e empréstimos.

Para atender a pesquisa na area de Letras e educacdo, o Ifes conta atualmente
com o0 acesso aos periodicos do Portal Periodicos da Capes
(www.periodicos.capes.gov.br), onde sédo disponibilizadas bases de dados e

periodicos, num total de 12.766 publicacdes nacionais e internacionais.

9.2 Espaco Fisico Destinado ao Curso

9.2.1. Salas de aula

Para seu funcionamento, o curso de Licenciatura em Letras Portugués demanda
regularmente, no turno noturno, quatro salas de aula no Campus Vitéria. O
curso, hoje, tem capacidade para atender 160 alunos semestralmente.

9.2.2. Sala de pratica de Ensino

Esta em fase de estruturacdo um Laboratoério para pratica de Ensino de Linguas
e Redacdo, com area suficiente para 20 alunos, com a finalidade de tornar mais

din&mico, criativo e eficaz o processo de ensino-aprendizagem.

9.2.3 Laboratério de Linguas

O laboratério de linguas consiste em um sistema de intercomunica¢do que
permite ao professor monitorar e comunicar-se individualmente com cada um de
seus alunos. Da mesma forma, permite atividades totalmente interativas, como
conversagao aluno-aluno e entre diversos grupos, oportunizando um

aprendizado mais dindmico, que leve o aluno a uma participacédo mais eficaz.

Vantagens da aprendizagem por meio do laboratério de linguas:

¢ individualizacao do trabalho pedagogico;
e supervisao e orientagao individual,
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e aproveitamento integral do tempo de aula com participacao ativa do aluno;

e maior intensidade e concentragéo nas atividades interativas;
e maior qualidade sonora.

9.3 Areas de Apoio

Ambiente Existente

Gréfica 1
Coordenadoria de Integracédo Escola-Empresa (CIEE) 1
Servigo Social 1
Nucleo de atendimento as pessoas com necessidades 1
especificas (Napne)

Coordenadoria de Gestdo Pedagogica (CGP) 1
Coordenadoria de Registros Académicos (CRA) 1
Sala destinada a professores e coordenacao do curso e de area 1
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ANEXO | - Planos de Ensino

Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: BASES SOCIOLOGICAS DA EDUCACAO

Professor: LEONARDO BIS DOS SANTOS

Periodo Letivo: 1° Carga Horaria: 30 horas

OBJETIVOS

Geral:

Reconhecer a contribuicdo da Sociologia no estudo dos fatos educacionais, desenvolvendo
capacidade de problematizacdo das praticas e realidades sociais e educativas, a partir de seus
pressupostos tedricos.

Especificos:

Identificar os classicos da Sociologia e suas concepcdes sobre a Educacéo, refletindo sobre
teorias que permitam explicar os problemas da educacao.

Analisar as transformacdes processadas na estrutura da sociedade, articulando os temas,
problemas e as questdes da sociedade atual com os conhecimentos das ciéncias sociais.
Posicionar-se sobre as questdes sociais envolvidas na educacéo, questionando o papel da
educacao e do educador na realidade atual.

Refletir sobre as relagbes entre 0 homem, a sociedade e o tipo de educacao resultante de todo
este processo e contexto.

Compreender a educacéo na dindmica das transformag¢des do movimento politico, econdmico,
cultural e social ocorridas de forma globalizada.

EMENTA

Introducdo ao estudo da Sociologia: contexto histérico de seu surgimento, diferenca entre
ciéncia e senso comum, a sociologia como ciéncia da sociedade. Os Classicos Sociolbgicos e
a Educacdao. Principais conceitos da sociologia classica e a relacao destes com a escola e o
educador. O processo educacional no final do século XX e inicio do século XXI. Conexdes
entre processos sécio culturais e educacao.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Nao ha.
CONTEUDOS CARGA
HORARIA
12 UNIDADE:
Introducgao a Sociologia
06

1.1  Mudancas resultantes do processo de industrializacdo
1.2 O desenvolvimento do pensamento sociolégico

1.3  Sociologia uma ciéncia reflexiva.

1.4  Positivismo: uma primeira forma de pensamento social.

22 UNIDADE:
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2. Sociologia e Educacao
2.1 Os classicos da Sociologia e a Educacéo:
2.1.1 Emile Durkheim: Educac&o e socializacao;
2.1.2 Karl Marx: Educar no mundo capitalista;
2.1.3 Max Weber: Educacao e racionalizac&o. 08
3. O processo educacional no final do século XX e inicio do século XXI
3.1. A perspectiva critico-reprodutivista da educagao
3.2. A perspectiva da educacdo libertadora e a dialogicidade na prética

pedagdgica 10
3.3. As perspectivas pés-criticas da educacéo
32 UNIDADE:
4. Dimensdes culturais, sociais e politicas do processo educativo na
sociedade contemporanea
Educacdo como processo social 06
Educacdo, instituicdes politicas e Estado.
Escola e diversidade cultural.

Total 30

METODOLOGIA

O processo ensino aprendizagem sera desenvolvido por meio de uma metodologia interativa
em que o aluno, juntamente com o grupo, é responsavel por sua aprendizagem, e o professor
tem papel de mediar as multiplas relac6es da sala de aula. Priorizara sempre uma abordagem
interdisciplinar porque os conhecimentos se entrelagam formando um todo na diversidade. As
aulas serdo desenvolvidas por intermédio de: leituras criticas; debates, dinAmicas de grupo;

discussfes; producdes de texto; seminarios; pesquisas e entrevistas.

RECURSOS

Kit multimidia, computador, apostilas, revistas, textos.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos
A avaliacéo seré processual, observando a participacéo ativa nas | Exercicios

aulas, execugdo das atividades solicitadas, apresentacdo e | Fichamentos
participacdo no seminario; contribuicées nas discussdes ocorridas | Resenha

em pequeno grupo e sala de aula; pontualidade na entrega das | Prova operatoria
atividades, utilizando como paradmetro o objetivo geral e os
objetivos especificos da disciplina.
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BAUMAN, Zygmunt; MAY, Tim. Aprendendo a pensar com a sociologia. Traducao:
Alexandre Werneck. Rio de Janeiro; Zahar, 2010.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: BASES FILOSOFICAS DA EDUCACAO

Professor: ANTONIO DONIZETTI SGARBI

Periodo Letivo: 1° Carga Horaria: 30 horas

OBJETIVOS

Geral:

Identificar os conhecimentos filoséficos que ddo embasamento as praticas docentes,
desenvolvendo a capacidade critica e reflexiva sobre o trabalho educativo, na
contemporaneidade.

Especificos:

conhecer o que é a Filosofia e a importancia da atitude filosofica,;

reconhecer as contribui¢cdes da Filosofia para a Educagéo;

refletir sobre os pressupostos filoséficos que fundamentam as propostas educativas nas
escolas;

identificar e analisar pressupostos filoséficos que fundamentam as varias teorias e praticas
pedagdgicas presentes na educacédo: as concepgdes de homem, a construgéo de valores e 0
conhecimento;

compreender o pensamento histérico e filos6fico de maneira critica e reflexiva procurando
vislumbrar as relac6es de matua cooperacao entre Filosofia e Educacao;

reconhecer como a humanidade inventou e interpretou diferentes maneiras de compreensao
de mundo identificando racionalidades na educacéo de acordo com as condi¢gfes historico-
sociais de cada tempo, configurando o arcabouco cultural;

desenvolver a consciéncia critica sobre conhecimento, razao e realidade;

refletir sobre os valores em educacao, reconhecendo que uma educacgdo baseada em valores
contribui para a formag&o de homens conscientes de seu papel no mundo.

EMENTA

Introducéo a Filosofia. A Filosofia e o Pensamento educacional. Do mito & invencao da razéo:
contribuicbes da filosofia classica e medieval na educacdo. Antropologia Filoséfica e
Educacdo. O Pensamento Moderno e Contemporéneo e a Educagéo. Filosofia da Educacgéo e
a Pos-Modernidade. Axiologia na Educacao: Os valores em educacao.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Nao ha.
CONTEUDOS CARGA
HORARIA
Introducéo a Filosofia:
O que é Filosofia? (Mito, Senso Comum, Ciéncia, Arte, Filosofia) / Atitude
Filoséfica
4 h

A interface entre Filosofia e Educacéo (Epistemologia, Cultura, Ideologia)

A Filosofia e 0o Pensamento educacional (A diferenca entre educacéo,
ensino e doutrinagdo; Praxis pedagogica)
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Do mito ainvencéo darazao: contribuigdes da filosofia classica e
medieval na educacao

As bases da racionalidade ocidental e implicacdes filoséfico-pedagogicas

A razdo transformada em fé: pensamento e educacdo medieval

4h

Antropologia Filoséfica e Educacéo

As concepcdes de homem: metafisica; essencialista; naturalista e histdrico-
social

6h

O Pensamento Moderno e Contemporaneo e a Educacgéo

O homem moderno e a educagao como iluminagao (Inatismo e empirismo)
Renascimento, Filosofia da Praxis e a educagéo
Politica, ética e liberdade: o pensamento contemporéneo na educacao

(Liberalismo, Positivismo e Escola Nova)

6h

Filosofia da Educacao e a P6s-Modernidade

Emergéncia das identidades culturais e a educacao na P6s-Modernidade
(género, relacdes étnico-raciais e diversidade, educacédo popular, formal, ndo-
formal, inclusao)

Educacao, midias e educacao: um olhar filosofico critico

6h

Axiologia na Educacéo: Os valores em educagéo

Etica e Estética na Educacdo: O processo formativo educacional/politico

4h

Total

30

METODOLOGIA

Aula expositiva dialogada, seminario, painel de discusséao, discussdo em pequenos grupos.

RECURSOS

Kit multimidia, revistas; textos, quadro branco.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos
A avaliagdo sera processual, observando a | Atividades escritas,
participacdo ativa dos alunos nas aulas, | Discussoes orais,
execucao das atividades solicitadas, | Seminario,
apresentacdo e participacdo no seminario e | Prova
painel de discussdo; contribuicbes nas
discussdes ocorridas em pequeno grupo e sala
de aula; pontualidade na entrega das atividades,
utilizando como parametro o objetivo geral e os
objetivos especificos da disciplina.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS/PORTUGUES

Unidade Curricular: INTRODUGAO AOS ESTUDOS LINGUISTICOS

Professor: CARLOS EDUARDO DEOCLECIO

Periodo Letivo: 1° Carga Horéria: 60h
OBJETIVOS

Geral:

. Entender a linguistica como ciéncia, sua origem e suas principais correntes.
Especificos:

o Conhecer as correntes da linguistica contemporanea

. Discutir as concepcdes de gramatica e de norma linguistica.

. Problematizar o “erro” linguistico.

o Perceber as linguas naturais como objeto de investigacéo.

. Analisar as possiveis aplicagdes da Linguistica ao ensino de linguas.
EMENTA

O surgimento da Linguistica moderna. As concepgdes de gramatica. As concepgdes de norma linguistica.
Os métodos de analise linguistica. Nocdes de Estruturalismo, Gerativismo, Funcionalismo,
Sociolinguistica, Linguistica Textual, Analise do Discurso e Pragmatica. Linguistica e ensino.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

N&o ha.
CONTEUDOS CARGA HORARIA
1.  Alinguistica como estudo cientifico da linguagem 04
2. Concepcdes de graméatica e de norma linguistica 08
3. Areas e niveis dos estudos linguisticos e gramaticais 08
4, O Estruturalismo linguistico 05
5. A gramatica gerativa 05
6. O funcionalismo linguistico 05
7. A Sociolinguistica - variagdo e mudanca 05
8. A Linguistica textual: marcas e operadores 05
9. Elementos introdutorios & Andlise do Discurso 05
10. Motivacbes pragmaticas 05
11. Linguistica e ensino de lingua(s) 05
Total 60
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METODOLOGIA

Exposicdo dialogada, pesquisas, resolucdo de problemas, analises comparativas e aulas

préticas.

RECURSOS

Projetor de eslaides; computador; jornais; revistas; textos; livros; quadro; marcador de quadro.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:
A avaliacdo sera processual, observando al e Prova escrita.
participacdo dos alunos nas discussdes em sala] e Exercicios.
de aula, a interagdo na construcdo dos ® Apresentacdes orais.
conhecimentos, na apresentacéo de trabalhos e ® Seminario.

¢ Producdes de texto.

avaliacdo escrita.
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2. . Introducd@o a linguistica II: principios de analise. 4. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2008.

3.  GORSKI, Edair Maria; ROST, Claudia Andréa. Introducéo aos estudos gramaticais.
Florianépolis: LLV/CCE/UFSC, 2008.

4, MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producéo textual, anélise de géneros e compreenséo. 2.
ed. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

5. MUSSALIM, F.; BENTES, A. C. B. (orgs.). Introducéo alinguistica: dominios e fronteiras
—Vol. 1, 2 e 3. Séo Paulo: Cortez, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. BAGNO, Marcos. Lingua, linguagem, linguistica: pondo os pingos nos ii. Sdo Paulo, Parabola
Editorial, 2014.

2. BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 37. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2009.
3. CAMARA JR., Joaquim M. Dicionério de linguistica e gramética. 27. ed. Petrépolis: Vozes, 2009

4, CARVALHO, C. de. Para compreender Saussure. 13. ed. Petrépolis: Petrépolis: Vozes, 2004.
CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova gramatica do portugués contemporéneo. 6. ed. Rio de
Janeiro: Lexikon, 2013.

5. DUBQOIS, J. (et.al). Dicionario de linguistica. 14. ed. Sédo Paulo: Cultrix, 2000.

6. FARACO, C. A. Linguistica histérica: uma introducdo a histéria das linguas. Sdo Paulo:
Parabola, 2005.

7. FAVERO, L. L.; KOCH, Ingedore V. G. Linguistica textual: introducéo. Sao Paulo: Cortez, 2000.
8. LYONS, J. Lingua(gem) e linguistica: uma introdugdo. Rio de Janeiro: LTC, 2013.
MARTELOTTA, Mario Eduardo (org.) Manual de linguistica. S&o Paulo: Contexto, 2009.

NEVES, M. H. M. A gramética funcional. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997.

NORMAND, Claudine. Convite a linguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

9. SAUSSURE, F. de. Curso de linguistica geral. Sdo Paulo: Cultrix, 1975.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: TEORIA DA LITERATURA |I: NARRATIVA

Professor: KARINA BERSAN ROCHA

Periodo Letivo: 1° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS

Geral:

. Relacionar a Teoria da Literatura com as diversas manifestacfes literarias da cultura
universal.

Especificos:
° Analisar textos tedricos em suas especificidades.
° Identificar as peculiaridades das principais correntes da critica literaria.

o Aplicar os principios da teoria literaria na analise de obras sugeridas.

EMENTA

Introducdo a Teoria Literaria: os limites da teoria, da critica e da histdria da literatura. Literatura e
linguagem: definicdo do fendbmeno literario e do conceito de literariedade. Normativismo e descritivismo
na criagdo, na teoria e na critica do texto literario: a questdo dos géneros. Analise de manifestagdes
literarias em prosa. Caracteristicas formais dos textos literarios narrativos. O texto literario como objeto
de estudo e objeto de fruigdo. O texto literario como instrumento de circulagédo da cultura. A presenca
do texto literario na educagao formal. Principais correntes da critica literaria. A intertextualidade.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

N&o ha.

CONTEUDOS HORAEIA

Conceitos de literatura e teoria literaria 05

Os géneros literarios: a tradigao classica 10

Correntes da critica e teoria literarias 10

Elementos de analise de textos literarios 15

Formas literarias em prosa 10

Poéticas da modernidade 05

O texto literario em circulacédo na escola 05
Total 60

METODOLOGIA

Aulas interativas e dialogadas com exposi¢cado por meio de seminarios, entrevistas, leitura de
textos, analise coletiva, discusséo livre, analise de artigos de revistas e jornais, dinamicas de|
grupo, musica, apresentagao de filme (DVD), leitura e analise de produgé&o escrita.

RECURSOS

Textos; obras literarias; quadro branco; datashow; computador.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:
A avaliacdo sera processual, observando a participagdo dos| Exercicios
educandos nas discussdes em sala de aula, a interacdo na| Participacdo em Debate
construgao dos conhecimentos, na apresentacao de trabalhos e Resenha, Seminario
avaliacdo escrita. Provas

BIBLIOGRAFIA BASICA

ADORNO, Theodor. Posi¢gdo do Narrador no Romance Contemporéneo. In Notas de Literatura.
Tradugao Jorge de Almeida. Sdo Paulo: Duas Cidades, 2003.

ALMEIDA, Tereza Virginia de. Teoria da Literatura Il. Florianépolis: LLV/CCE/UFSC, 2008.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: . Varios escritos. 5. ed. Rio de Janeiro: Ouro sobre
azul, 2011, p. 171-193.

EAGLETON, Terry. Teoria da literatura: uma introducdo. 5% ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.
GANCHO, Candida Vilares. Como analisar narrativas. 92 ed. Sao Paulo: Atica, 2006.

TAVARES, Hénio. Teoria literaria. 112 ed. Sao Paulo: Vila Rica, 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALMEIDA, Tereza Virginia de. Teoria da literatura Ill. Florianépolis: LLV/CCE/UFSC, 2009.
ARISTOTELES. Poética. Texto integral. Sdo Paulo: Ars Poética, 2003.

BERGEZ, D. et al. Métodos criticos para andlise literaria. Sado Paulo: Martins Fontes, 2006.
BOSI, Alfredo (org.). Leitura de Poesia. Sdo Paulo: Atica, 1996.

GOLDSTEIN, Norma. Versos, Sons e Ritmos. 142 ed. Sdo Paulo: Atica, 2006. (Série Principios).

KAMITA, Rosana Cassia. Teoria da Literatura IV. Florianépolis: LLV/CCE/UFSC, 2009. KAMITA,
Rosana. Teoria da Literatura V. Florianépolis: LLV/CCE/UFSC, 2010.

MOISES, Massaud. A criagdo literaria: introducdo & problematica da literatura. 7. ed. Sdo Paulo:
Melhoramentos, 1975.

MOISES, Massaud. A criagao literaria: prosa [volume Unico]. Sdo Paulo: Cultrix, 1997.

MOISES, Massaud. A criagao literaria: prosa |, formas em prosa: o conto, a novela, o romance. 212
ed. S&o Paulo: Cultrix, 2006.

OLIVEIRA, Salma Ferraz de Azevedo de. Estudos Literarios lll: a metalinguagem na literatura de
expressao portuguesa. Floriandpolis: LLV/CCE/UFSC, 2011.

PAZ, Octavio. O arco e a lira. Sao Paulo: Cosac Naify, 2012.

PLATAO. A Republica. Livro X. Disponivel em:
http://www.eniopadilha.com.br/documentos/Platao_A Republica.pdf

POUND, Ezra. ABC Da Literatura. 11% ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2006.

PROENCA FILHO, Domicio. A linguagem literaria. So Paulo: Atica, 1992.

SOARES, Angélica. Géneros literarios. Sdo Paulo: Atica, 1989. (Série Principios).

TELLES, Renata; CANDIDO, Jeferson. Teoria da literatura I. Florianopolis: LLV/CCE/UFSC, 2008.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO

Professor: ELIANA MARIA BORGES

Periodo Letivo: 1° Carga Horaria: 60 horas

OBJETIVOS

Geral:

Ampliar a capacidade de operar com a linguagem, adequando-se a modalidade (oral ou
escrita) e ao grau de formalidade da situacdo enunciativa.

Especificos:

— Ler, interpretar e produzir diferentes tipos textos.

— Utilizar o padrao culto da lingua, fazendo uso de normas gramaticais relacionadas a
ortografia, morfologia, sintaxe e semantica.

Desenvolver e identificar o paragrafo como unidade de composigéo do texto dissertativo;
Reconhecer e empregar a coeréncia e a coesdo em paragrafos e em textos;

Perceber a importancia dos nexos (conectores) na sequéncia de um texto;

Identificar relacdes logico-semanticas estabelecidas pelos diferentes nexos, na ligacdo
entre as ideias;

— Empregar corretamente os pronomes e verbos, atentando a regéncia verbal, a coesao e
a coeréncia textuais;

— ldentificar estruturas e problemas de estrutura tais como paralelismo, énfases,
ambiguidade.

— Compreender técnicas de producao, revisdo e correcao textual, respeitando o nivel de
linguagem adequado a situacgao.

— Entender como resumir, resenhar, fichar e organizar um artigo.

EMENTA

Leitura, discussao e producédo de textos diversos. Estimulacdo a leitura e transposicéo de
textos. Nocdo de discursos. Nocgéo de tipo e de género textual. Elementos de revisdo
textual (coesdo, coeréncia e textualidade). Emprego dos pronomes. Elementos de reviséo
gramatical (ortografia, regéncia, colocagdo, paralelismo e encadeamento sintatico).
Organizacdo do texto cientifico (introdugdo, encadeamento e conclusdo). Resumo e
fichamentos. Resenha. Artigo Cientifico.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Nao ha.
CONTEUDOS CARGA
HORARIA

Leitura, discusséo e producéo de textos diversos. 12
Estimulacéo a leitura e transposicao de textos. 04
Nocao de discursos. 04
Nocéao de tipo e de género textual. 02
Elementos de revisao textual. (coeséo, coeréncia e textualidade). 06
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Emprego dos pronomes. 04
Elementos de revisdo gramatical 06
Organizacao do texto cientifico (introducdo, encadeamento e conclusao). 06
Resumo e fichamentos. 06
Resenha. 06
Estrutura do artigo cientifico. 04

Total 60

METODOLOGIA

Aulas interativas e dialogadas com exposi¢cdo por meio de seminarios, entrevistas, leitura
de textos, analise coletiva, discusséo livre, analise de artigos de revistas e jornais,
dindmicas de grupo, proposta de pesquisa de campo, visita monitorada, musica,
apresentacéo de filme (DVD), leitura e andlise de producéo escrita.

RECURSOS

Datashow; computador; apostilas; revistas; textos.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos
A avaliacdo serd processual, observando a Exercicios

participacdo dos educandos nas discussdes em
sala de aula, a interacdo na construcdo dos
conhecimentos, na apresentagédo de trabalhos
e avaliagao escrita.

Fichamentos
Resenha

Prova operatéria

BIBLIOGRAFIA BASICA

ABREU, A. S. Curso de redacg&o. 11.ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.
MARCUSCHI, L. A. Producao textual. Sdo Paulo: Parabola, 2009.

MEDEIROS, J. B. Redacéo cientifica: a pratica de fichamentos, resumos e resenhas. 6.ed.
Sao Paulo: Atlas, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

KLEIMAN, A. Oficina de leitura: teoria e pratica. Campinas: Unicamp, 2010.

KOCH, I. G. V. A coesdo textual. 2.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

KOCH, I. G. V. & TRAVAGLIA L. C. A coeréncia textual. 2.ed. Sdo Paulo: Contexto, 1990.
PACHECO, A. de C. A dissertacéo: teoria e pratica. 16.ed. Sdo Paulo: Atual, 1988.

SAVIOLLI, F. P. & FIORIM, José Luiz. Para entender o texto. 13.ed. Sdo Paulo: Atica,
2007.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: METODOLOGIA DA PESQUISA

Professor:

Periodo Letivo: 1° ‘ Carga Horaria: 60 horas

OBJETIVOS

Geral:
Discutir os fundamentos basicos do processo de iniciagdo a pesquisa cientifica.
Especificos:

— Conhecer as dimensbes historicas, éticas e politicas da producdo do conhecimento,
enfatizando a relacdo entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA);

— Reconhecer o campo de pesquisa em sua abordagem cientifica e educativa;

— Identificar os critérios adotados para a classificacdo da pesquisa cientifica;

— Discutir as etapas do planejamento da pesquisa;

— Elaborar o projeto de pesquisa: introducgéo, justificativa, objetivos, referencial teorico,
metodologia, cronograma;

— Conhecer a normatizagao técnica na estruturacao do texto cientifico.

EMENTA

Dimensdes histdricas, éticas e politicas da producao do conhecimento, enfatizando a relagéo
entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA). A construcdo do conhecimento
cientifico em Educacdo. Tendéncias metodolégicas na pesquisa educacional. Comité de
Etica em pesquisa. Natureza qualitativa e quantitativa da pesquisa. Classificacdo da
pesquisa. O planejamento da pesquisa: do problema a revisdo da literatura. A construgéo do
objeto e consideragbes metodoldgicas. Elaboracdo dos instrumentos de coleta e producao
de dados. Os referenciais tedricos. A elaboracgéo do relatério de pesquisa: artigo, monografia
e etc. Sistemas de normatizagfes académicas do Ifes.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

N&ao ha.

CONTEUDOS CARGA
HORARIA

As Dimens0es histéricas, éticas e politicas da producdo do conhecimento,
enfatizando as relacdes entre ciéncias, tecnologia, sociedade e. Ambiente
(CTSA):

A . , . 10
Tendéncias metodolégicas na pesquisa educacional.

- A construgdo do conhecimento cientifico em educagéo
- Comité de ética em pesquisa.

Natureza qualitativa e quantitativa da pesquisa.

Classificagéo da pesquisa. 08

O planejamento da pesquisa do problema a reviséo da literatura.
30

- A construcéo do objeto e consideracbes metodolégicas.
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- Elaborac¢&o dos instrumentos de coleta e producéo de dados.
- A andlise de dados.
- Os referenciais teoricos.

A elaboracao do relatério de pesquisa: artigo, monografia e etc. 06
Sistemas de normatizacdes académicas do Ifes. 06
Total 60

METODOLOGIA

Aulas interativas e dialogadas com exposi¢céo por meio de seminarios, entrevistas, leitura de
textos, analise coletiva, discussao livre, andlise de artigos de revistas e jornais, dinAmicas de
grupo, proposta de pesquisa de campo, visita monitorada, musica, apresentacao de filme
(DVD), leitura e analise de producéao escrita.

RECURSOS

Datashow; computador; apostilas; revistas; textos.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos
A avaliacdo serd processual, observando a | Exercicios

participacdo dos educandos nas discussdes

em sala de aula, a interac&o na construcdo dos | Fichamentos
conhe.cmlentos, pa apresentacgéao de trabalhos Resenha
e avaliagao escrita.

Prova

BIBLIOGRAFIA BASICA

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de Metodologia Cientifica. Sdo Paulo:
Atlas, 2005.

MOREIRA, H.; CALEFFE, L.G. Metodologia da pesquisa para o professor pesquisador.
Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANDRE, M. Estudo de caso em pesquisa e avaliagdo educacional. Brasilia: Liber Livro
Editora, 2008.

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Normas para Apresentacdo de Trabalhos
Académicos e Cientificos: documento impresso e/ou digital. Vitoria: Ifes, 2013.

FLICK, Uwe. Introducgao a pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Artmed, 2009.

MINAYO, M.C.de S (org). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Rio de Janeiro:
Vozes, 2010.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: TEORIA DA LITERATURA II: POESIA E DRAMA

Professor: KARINA BERSAN ROCHA

Periodo Letivo: 2° Carga Horaria: 90h

OBJETIVOS

Geral:
° Relacionar a Teoria da Literatura com as diversas manifestagfes literarias da cultural
universal.

Especificos:
) Analisar textos tedricos em suas especificidades.
° Identificar as peculiaridades das principais correntes da critica literaria.

° Aplicar os principios da teoria literaria na analise de obras sugeridas.

EMENTA

Estudo da poética em seus aspectos histdricos e formais; poéticas classicas, modernas €
contemporaneas; o poema enquanto forma; o poético enquanto funcdo; andlise e
interpretacdo do texto poético. Analise de manifestagfes literarias em verso. Andlise e
interpretacdo do texto dramatico. O texto literario como objeto de estudo e objeto de fruicao.
O texto literario como instrumento de circulagéo da cultura. A presenca do texto literario na
educacéo formal. A intertextualidade.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Nao ha.

. CARGA
CONTEUDOS HORARIA
Elementos de analise de textos literarios 20
Poéticas modernas e contemporaneas 15
Estudo analitico do texto poético 20
Estudo analitico do texto draméatico 20
Questdes de intertextualidade 10
O texto literario em circulacdo na escola 05

Total 90

METODOLOGIA

Aulas interativas e dialogadas com exposi¢do por meio de seminarios, entrevistas, leitura de
textos, analise coletiva, discussao livre, analise de artigos de revistas e jornais, dinamicas de
grupo, masica, apresentacao de filme (DVD), leitura e andlise de producédo escrita.

RECURSOS

Textos; obras literarias; quadro branco; datashow; computador.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:

A avaliacdo sera processual, observando a participacao dos | Exercicios

educandos nas discussfes em sala de aula, a interagdo na | Participacdo em Debate
construcdo dos conhecimentos, na apresentacdo de | Resenha, Seminario
trabalhos e avaliacdo escrita. Provas
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BIBLIOGRAFIA BASICA

BOSI, Alfredo, 1936 - O ser e o tempo da poesia. Sdo Paulo, Cultrix, Ed. da Universidade
de Sao Paulo, 1977.

CANDIDO, Antdnio. Na sala de aula: caderno de andlise literaria. 4. ed. Sdo Paulo: Atica,
1993.

MAGALDI, Sabato. Iniciacdo ao teatro. Sdo Paulo: Atica, 2002.

SILVA, Domingos Carvalho da. Uma teoria do poema. 2.ed. Rio de Janeiro: Civilizac&o
Brasileira, 1989.

TAVARES, Hénio. Teoria literaria. 112 ed. Sao Paulo: Vila Rica, 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALMEIDA, Tereza Virginia de. Teoria da literatura lll. Florianopolis: LLV/CCE/UFSC, 2009.
ARISTOTELES. Poética. Texto integral. S&o Paulo: Ars Poética, 2003.

BERGEZ, D. et al. Métodos criticos para analise literaria. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2006.

BOSI, Alfredo (org.). Leitura de Poesia. Sdo Paulo: Atica, 1996.

CANDIDO, Antonio. O estudo analitico do poema. 62 ed. Sdo Paulo: Associacao Editorial
Humanitas, 2006.

COMPAGNON, Antoine. O dem6nio dateoria: literatura e senso comum. Belo Horizonte: Ed.
UFMG, 2001.

EAGLETON, Terry. Teoria da literatura: uma introducao. 52 ed. Sao Paulo: Martins Fontes,
2006.

GOLDSTEIN, Norma. Versos, Sons e Ritmos. Série Principios - 142 Ed.Atica. 2006.

MOISES, Massaud. A criacéo literaria: introducdo a problematica da literatura. 7. ed. S&o
Paulo: Melhoramentos, 1975.

MOISES, Massaud. A criacéo literaria: poesia. 19. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2003.
NEVES, Joao das. A analise do texto teatral. Rio de Janeiro: Funarte, 2010.

PAVIS, Patrice. Dicionario de teatro. Traducédo sob dire¢cdo de J. Guinsburg e Maria Lucia
Pereira. 3. ed. S&o Paulo: Perspectiva, 2011.

PAZ, Octavio. O arco e a lira. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2012.

PLATAO. A Republica. Livro X. Disponivel em:
http://www.eniopadilha.com.br/documentos/Platac_A_Republica.pdf

POUND, Ezra. ABC Da Literatura. 112 ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2006.
PROENCA FILHO, Domicio. A linguagem literaria. Sdo Paulo: Atica, 1992.
SOARES, Angélica. Géneros literarios. Sdo Paulo: Atica, 1989. (Série Principios).

TELLES, Renata; CANDIDO, Jeferson. Teoria da literatura I. Florianépolis: LLV/CCE/UFSC,
2008.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS-PORTUGUES

Unidade Curricular: ESTUDOS CLASSICOS

Professor: LUCAS DOS PASSOS E SILVA

Periodo Letivo: 2° Carga Horaria: 30h

OBJETIVOS

Geral:

Compreender a importancia da literatura, em especial dos textos classicos, como traco marcante
da cultura ocidental antiga, moderna e contemporanea.

Especificos:

Identificar os géneros e as caracteristicas socioculturais da literatura grega e da romana.
Compreender como se da a influéncia e a permanéncia da literatura classica na historia

ocidental.

EMENTA

Introducdo a cultura e a literatura grega. Estudo da lliada e da Odisseia, de Homero. A tragédia
grega: a trilogia tebana, de Séfocles, e o teatro de Euripedes. Introdugéo a cultura e a literatura
romana. Fundamentos da poética de Horacio comparada a de Aristételes. As odes de Horéacio.
As Bucdlicas de Virgilio. A influéncia e a permanéncia dos classicos na literatura ocidental.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

N&o ha.

CONTEUDOS H%‘;?%f‘A

Introducdo a literatura classica. 04

A épica e a tragédia grega. 12

A poesia lirica romana. 10

A permanéncia dos classicos. 04
Total 30

METODOLOGIA

Aulas interativas e dialogadas com exposi¢cdo por meio de seminarios, entrevistas, leitura de
textos, analise coletiva, discussao livre, analise de artigos de revistas e jornais, dindmicas de
grupo, proposta de pesquisa de campo, visita monitorada, musica, apresentacao de filme (DVD),
leitura e analise de producéo escrita.

RECURSOS

Textos; obras literarias; quadro branco; televisor; aparelho de DVD; Datashow; computador.

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Critéri(_)s: N Instrumentos:
A avaliacdo sera processual, observando a participacéo dos Exercicios
educandos nas discussdes em sala de aula, a interagéo na Participacdo em Debate

construcdo dos conhecimentos, na apresentacéo de trabalhos e Resenha
avaliagao escrita. Provas
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BIBLIOGRAFIA BASICA

CALVINO, ltalo. Por que ler os classicos. Trad. Nilson Moulin. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1993.

HOMERO. lliada. Trad. Odorico Mendes. S&o Paulo: Atelié, 2010.

HOMERO. Odisseia. Trad. Trajano Vieira. 2. ed. Sao Paulo: Editora 34, 2012.

HORACIO. Odes e epodos. Trad. Bento Prado de Almeida Ferraz. Sdo Paulo: Martins Fontes,
g%?lfé)CLES. Trilogia tebana. Trad. Mario da Gama Kury. Rio de Janeiro: Zahar, 1990.

VIRGILIO. Bucélicas. Trad. Raimundo Carvalho. Belo Horizonte: Crisalida, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ACHCAR, Francisco. Lirica e lugar-comum: alguns temas de Horéacio e sua presenca em
portugués. Sao Paulo: Edusp, 1994.

ARISTOTELES; HORACIO; LONGINO. A poética classica. Trad. Jaime Bruna. Sdo Paulo:
Cultrix, 2005.

BLOOM, Harold. O canone ocidental: os livros e a escola do tempo. Trad. Marcos Santarrita.
Rio de Janeiro: Objetiva, 1995.

BRANDAO, Junito de Souza. Dicionario mitico-etimoldgico da mitologia grega. Petropolis:
Vozes, 1991.

HARVEY, Paul. Dicionario Oxford de literatura classica grega e latina. Trad. de Mario da|
Gama Cury. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1987.

LESKY, Albin. A Tragédia Grega. Sao Paulo: Perspectiva, 2001. MALTA, André. Homero
multiplo: ensaios sobre a épica grega. Sao Paulo: Edusp, 2012,

PARATORE, Ettore. Historia da literatura latina. Trad. Manuel Losa, S. J. Lisboa: Gulbenkian,
1987.

VEYNE, Paul (org.). Histéria da vida privada vol. 1: do Império Romano ao ano mil. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2009.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: FONETICA E FONOLOGIA

Professor: CARLOS EDUARDO DEOCLECIO

Periodo Letivo: 2° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS

Geral:
o Desenvolver aptiddo especifica em fonética e fonologia, de forma que o graduando a
relacione com a analise linguistica do portugués e com a sua futura pratica docente.
Especificos:

¢ Introduzir e aprofundar o conhecimento em fonética e fonologia.

e Caracterizar o sistema vocalico e consonantal do portugués brasileiro (PB).
¢ Identificar a estruturacéo silabica do PB.

¢ Identificar o padrédo acentual do PB.

e Caracterizar os processos fonolégicos mais recorrentes no PB.

e Desenvolver a prética de transcrigdes (fonético-fonolégicas).

¢ Interpretar dados linguisticos que colaborem para o aprimoramento da analise e descricao
do portugués brasileiro, levando em consideracdo tdpicos pertinentes da variacao
sociolinguistica e do processo de aquisi¢ao de fala.

EMENTA

Introducdo a fonética. Fonética articulatoria. Transcricdo fonética. O fonema. Andlise
fonoldgica. Os sistemas vocalico e consonantal. Distarbios da linguagem de natureza fonético-
fonoldgica.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

N&o ha.
¢ CARGA
CONTEUDOS HORARIA
Fonética: conceitos, areas de interesse e relagfes afins 04
Fonologia: conceito e objeto de estudo 04
Sistema fonol6gico do portugués brasileiro 10
Estruturacao silabica do portugués brasileiro 08
Padréao acentual do portugués brasileiro 10
Processos fonologicos 08
Relacéo entre sistema fonoldgico e sistema ortogréfico 06
Pratica de transcrices 10
Total 60
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METODOLOGIA

Aulas interativas e dialogadas com exposi¢do por meio de seminarios, entrevistas, leitura de
textos, andlise coletiva, discusséao livre, analise de artigos de revistas e jornais, dinamicas de
grupo, proposta de pesquisa de campo, musica, filmes, leitura e analise de producao escrita.

RECURSOS

Textos; quadro branco; projetor de eslaides; computador.

AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:

A avaliacdo serd processual, observando a participagdo dos| Exercicios praticos.
graduandos nas discussbes em sala de aula, a interagdo na|
construcdo dos conhecimentos, na apresentacdo de trabalhos e
avaliagcdo escrita.

Trabalho em grupo.

Provas escritas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CALLOU, Dinah; LEITE, Yonne. Iniciagdo a fonética e a a fonologia. 7ed.Rio deJaneiro:
Jorge Zahar, 2000.

CAMARA Jr., J. M. Estrutura da lingua portuguesa. 35. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.
NETTO, W. F. Introducgéo a fonologia da lingua portuguesa. S&o Paulo: Hedra, 2001.

SEARA, I. C. Fonética e fonologia do portugués brasileiro. Florianépolis: LLV/CCE//UFSC,
2008.

SILVA, T. C. Fonética e fonologia do portugués: roteiro de estudos e guia de exercicios. 8
ed. Sao Paulo: Contexto, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia: novela sociolinguistica. 16.ed. Sdo Paulo: Contexto,
2010.

CHAPMAN, R. S. Processos e distlrbios na aquisicdo da linguagem. Traducdo de Emilial
de Oliveira Dierhl e Sandra Costa. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

COUTO, H. H. do. Fonologia e fonética do portugués. Brasilia: Thesaurus, 1998.
MUSSALIM, F.; BENTES, A. C. Introducé&o a Linguistica. 5. ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.
SCLIAR-CABRAL, L. Guia préatico de alfabetizagdo: baseado em principios do sistema
alfabético do portugués do Brasil. S&o Paulo: Contexto, 2003.

SIMOES, Darcilia. Consideragées sobre a fala e a escrita: fonologia em nova chave. S&o
Paulo: Parabola, 2006.

SILVEIRA, R. C. P. de. Estudos de fonologia portuguesa. Sao Paulo: Cortez, 1996.
TEBEROSKI, A., TOLCHINSKY, L. Além da alfabetizacdo: a aprendizagem fonoldgica,
ortogréfica, textual e matematica. Traducdo de Stela Oliveira. S&o Paulo: Atica, 1996.




124

Curso: LICENCIATURA LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: HISTORIA DA EDUCACAO

Professor: MARIA JOSE DE RESENDE FERREIRA

Periodo Letivo: 2° | Carga Horaria: 60 horas

OBJETIVOS

Geral:

Refletir acerca da educacdo mundial e brasileira e de seus processos como fenémeno
historico, social, politico e cultural.

Especificos:

—Reconhecer a importancia da Historia da Educagéo para a compreensao da organizacao
escolar brasileira;

—Compreender a historia da educagcdo mundial nos diferentes momentos historicos;

—Situar a educacdo de cada periodo histérico brasileiro aos contextos socio-econdmico-
culturais e as implicagbes desses movimentos na configuracdo das ideias pedagogicas e
préaticas educacionais;

— Estabelecer relagfes entre a educagéo brasileira e o contexto educacional mundial.

EMENTA

Historia da Educacdo como campo especifico do conhecimento; contextos da educagéo
mundial: das primeiras civilizagdes ao Mundo Moderno; a educacéo brasileira analisada no
contexto de movimentos sécio-historicos, politicos, econdmicos e culturais em diferentes
momentos da Histéria do Brasil e suas relagbes com o contexto da educacdo mundial; a
repercussdo desses movimentos na configuracao de teorias e praticas educacionais.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Nao ha.
CONTEUDOS CARGA
HORARIA

Introducdo aos estudos de histéria da educacdo: conceituacdo, objetivos e 06
importancia da Histéria da Educacao na formacgao docente.
Contextos da educagdo mundial até a Modernidade 12
A educacao brasileira na Colonizacdo e no Periodo Monarquico:
- Educacéo e Colonizagéo 12
- Constituicdo do Estado brasileiro e os processos de escolarizacdo e
suas relagdes com o contexto da educacdo mundial.
— Aspectos educacionais no Espirito Santo no periodo.
Relagbes Escola, Estado e Sociedade no Brasil dos séculos XX e XXI:
- A educacdo brasileira nos periodos republicanos: marcos politicos e sociais
considerando os periodos histéricos e as relacées com a educacao mundial;
- A educacdo capixaba no periodo republicano;

~ o ” . . 30
- A educacdo brasileira no contexto politico dos anos noventa aos dias atuais;
- As ideias pedagdgicas e perspectivas para a educacédo publica no Brasil.

Total 60
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METODOLOGIA

Aulas expositivas dialogadas, seminarios, trabalhos em grupos, painel integrado e
apresentacOes orais e escritas.

RECURSOS

Kit multimidia, computador, apostila, revistas, textos, quadro branco, pincéis.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos
A avaliacdo serd processual - diagndstica e | — Atividades escritas, painel de
formativa, observando a participagdo ativa dos | discussao,
alunos nas aulas, execucdo das atividades | —  Seminario
solicitadas na sala de aula e extra classe, | ~ Prova

apresentacdo e participagdo no semindrio e
painel de discussdo; contribuicbes nas
discussbes e pontualidade na entrega das
atividades, utilizando como parametro o objetivo
geral e os objetivos especificos da disciplina.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARANHA, M. L. de A. Histéria da educacdo e da pedagogia geral e Brasil. 3. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2006.

SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagdégicas no Brasil. 3. ed. rev. Campinas:
Autores Associados, 2010.

VEIGA, Cynthia Greive. Histdria da Educac&o. S&o Paulo: Atica, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GADOTTI, Moacir. Historia das idéias pedagdgicas. 8. ed. S&o Paulo, SP: Atica, 1999.
GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo. Histéria da Educac&o. 2. ed. rev. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
ROMANELLI, O. de O. Histéria da Educacao no Brasil. 36 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

SIMOES, Regina Helena Silva; FRANCO, Sebastido Pimentel; SALIM, Maria Alayde Alcantara
(Orgs.). Histéria da educacdo no Espirito Santo - vestigios de uma construcdo. Vitoria:
EDUFES, 2010.

STEPHANOU, Maria, BASTOS, Maria Helena Camara (Org). Histérias e Memorias da
Educacédo no Brasil. V1, 2 e 3. Petropolis. RJ: Vozes, 2004.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: INTRODUGCAO AO LATIM

Professor: LUCAS DOS PASSOS E SILVA

Periodo Letivo: 2° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS

Geral:
Compreender no¢des do Latim e as raizes dessa cultura linguistica na formacdo da lingua
portuguesa.

Especificos:

Analisar as estruturas morfolexicais do Latim.

Identificar relacdes légico-sintaticas e seméanticas do Latim
Entender as relagbes do Latim com o portugués.

Traduzir textos simples do Latim para o portugués.

EMENTA

Origem e relevancia histérica da lingua latina. Alfabeto, prondncia restaurada, silaba e
acentuacdo. Os géneros do Latim. Estudo dos nomes de primeira e segunda declinagéo.
Primeira e segunda conjugacdes verbais na voz ativa: presente, pretérito imperfeito e pretérito
perfeito do indicativo. Os advérbios. A origem latina da lingua portuguesa. Presenca do Latim no
portugués contemporaneo. Estudo de textos (tradugéo).

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

N&o ha.

. ARGA
CONTEUDOS H((:)RACI;?IA
Origens do Latim 02
Alfabeto, géneros e questdes de pronuncia 02
Os casos nominativo e acusativo: primeira e segunda declinacdo 08
Os adjetivos de primeira classe 04
Os advérbios 04
O ablativo, o genitivo, o dativo e o0 vocativo: primeira e segunda declinagéo 16
O presente, o pretérito imperfeito e o perfeito do indicativo 16
A origem latina da lingua portuguesa 04
Presenga do Latim no portugués contemporaneo 04

Total 60
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METODOLOGIA

Aulas interativas e dialogadas com exposi¢do por meio de seminarios, leitura de textos, andlise
coletiva, discusséo livre e proposta de pesquisa.

RECURSOS

Datashow; computador; apostilas; revistas; textos.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:
A avaliacdo serd processual, observando a Exercicios
participacdo dos educandos nas discussdes em
sala de aula, a interacdo na construcdo dos
conhecimentos, na apresentacdo de trabalhos €
avaliacao escrita.

Fichamentos

Resenha

Prova operatéria

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA, N. M. de. Gramética latina. 22 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1989.

JONES, Peter V. et al. Aprendendo latim. Trad. Isabela Tardin Cardoso e Paulo César
Vasconcellos. Sdo Paulo: Odysseus, 2012.

REZENDE, Antbnio Martinez de. Latina essentia: preparacdo ao latim. 5. ed. Belo Horizonte:
Ed. UFMG, 2013.

RONAI, Paulo. Curso béasico de latim: gradus primus. 7. ed. S&o Paulo: Cultrix, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BUSARELLO, Raulino. Dicionario Béasico Latino-Portugués. 6. ed. Florian6polis: EAUFSC,
2003.

CARDOSO, Z. de A. Iniciacdo ao latim. 5.ed. S&o Paulo: Atica, 2001.
FERREIRA, A. G. Dicionério de portugués-latim. Porto: Porto Editora,1999.
LUIZ, A. F. Dicionario de expressdes latinas. Sao Paulo: Atlas, 1999.

STOCK, Leo. Gramaética de latim. Trad. Anténio Moniz e Maria Celeste Moniz. Lisboa: Editorial
Presenca, 2000.

TORRINHA, F. Dicionario latino-portugués. Porto: Gréficos Reunidos Ltda, s/d.

VEYNE, Paul (org.). Hist6ria da vida privada: do Império Romano ao ano mil. Trad. Hildegard
Feist. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2009.

WILLIAMS, E. B. Do latim ao portugués. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1975.

SARAIVA, F. R. dos Santos. Dicionario latino-portugués. Rio de Janeiro: Garnier, 2006.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: LINGUISTICA TEXTUAL

Professor: ILIONI AUGUSTA DA COSTA

Periodo Letivo: 3° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS

Geral:

o Compreender o funcionamento da linguagem, tanto na modalidade escrita como na
modalidade oral.

Especificos:

o Compreender os pressupostos tedéricos da Linguistica Textual.

o Distinguir as diferentes concepg¢des de linguagem, lingua, sujeito, e texto;

o Compreender as relacdes logicas, discursivas e/ou pragmaticas na construcao dos textos
e dos sentidos.

o Aprimorar as habilidades de leitura critica e producao de textos;

o Refletir sobre a mobilizagdo de diversos conhecimentos e estratégias de ordem
linguistica, cognitiva e discursiva na construcao dos sentidos do texto.

o Reconhecer os fatores de intertextualidade e intergenericidade.

o Compreender os diferentes tipos de textos e a funcionalidade dos géneros discursivos.

o Refletir sobre o ensino da producdo e interpretacdo de texto nas aulas de Lingual
Portuguesa.

. Relacionar o fenbmeno da coesao textual e seus mecanismos com a coeréncia, a
producdo e a compreensao textuais.

o Compreender implicitos linguisticos e pragmaticos.

EMENTA

Fundamentacdo epistemoldgica. O texto como objeto de pesquisa: conceitos de texto,
principios de textualidade, condi¢cdes de producgéo, organizagdo/ tessitura textual, construgcao
do sentido. Fatores de textualidade. Géneros textuais e PCNs. Conceitos de tipologia textual e
género discursivo; praticas discursivas orais e escritas. Géneros discursivos nas praticas
historicas. Caracterizacdo dos diversos géneros orais e escritos. Classificagdo dos géneros
intergéneros e intertextualidade. Praticas de producéo e recepc¢ao textual. Implicitos linguisticos
e pragmaticos.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

N&ao ha.

9 CARGA
CONTEUDOS HORARIA

1. A Linguistica Textual

1.1 Conceituacdo, origem e causas do surgimento das gramaticas textuais
1.2 Concepcbes de linguagem, lingua, sujeito e texto 25
1.3 Géneros textuais

1.4 Intertextualidade e intergenericidade

2. Linguistica Textual e fatores de textualidade
2.1 Fatores de textualidade

2.2 Relagbes endoforicas e exoféricas 20
2.3 Referenciagéo e sequenciacao
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3. O texto e o contexto

3.1 implicitos linguisticos e pragmaticos
3.2 Implicaturas conversacionais 15
3.3 Marcas linguisticas da argumentacéo

Total 60

METODOLOGIA

Aulas expositivas; semindrios; praticas de producao, leitura e interpretacdo de textos; producao
de material didatico, a partir do estudo dos géneros discursivos

RECURSOS

Computador; datashow; jornais, revistas, textos diversos, livros, quadro, pincel.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:

A avaliacdo, composta de atividades e Prova escrita
totalizando 100 pontos, sera processual| e Exercicios
observando-se a participagéo dos alunos nas| « Apresentacdes orais
discussdes em sala de aula, a interagdo nNa ¢ Seminario
construgdo  dos  conhecimentos, & o Pproductes de texto
apresentagdo de trabalhos/seminarios, e as|
atividades de produgéo oral e/ou escrita de
analise de textos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BENTES, Anna Cristina. Linguistica Textual. In: MUSSALIM, F.; BENTES, A.C. Introducéo &
Linguistica: dominios e fronteiras (Orgs.). Sdo Paulo: Cortez, 2006.

CAVALCANTE, M. M. Os sentidos do texto. Sao Paulo: Contexto, 2002.
FAVERO, Leonor L. Coesdo e Coeréncia Textuais. Sdo Paulo: Atica, 1991.

; KOCH, I. G. V. Linguistica Textual: Introducao. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1988, cap.
1, p. 11-25.

KOCH, I. G. V. Argumentacdo e linguagem. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 1990.

Introducdo a Linguistica Textual: trajetoria e grandes temas. S&o Paulo: Marting
Fontes, 2004.

MARCUSCHI, L. A. Producdao textual, andlise de géneros e compreensao. Sao Paulo:
Parabola, 2008.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANTUNES, Irandé Costa. A abordagem datextualidade através datipificidade dos géneros
textuais. Boletim ABRALIM n° 21, junho 1997.

BEUGRANDE, R; DRESSLER, W. Introduction to Text Linguistics. London: Longman, 1981.
CAVALCANTE, M.M. Os sentidos do texto. Sdo Paulo: Contexto, 2002.
DISCINI, Norma. Comunicacao nos textos. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

KOCH, I. G. V.O desenvolvimento da linguistica textual no Brasil. In: DELTA, vol. 15, v.
Especial, 1999, p. 167-182.

. Desvendando os segredos do texto. Sado Paulo: Cortez, 2002.
. O texto e a construcédo dos sentidos. S&do Paulo: 2003.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: Atividades de retextualizacdo. Sao Paulo: Cortez,
2003.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS

Professor: RENARA JACOBSEN MARTINS

Periodo Letivo: 3° Carga Horaria: 60 horas

OBJETIVOS

Geral:

Apresentar o uso da Lingua Brasileira de Sinais no processo de comunicagao.
Especificos:

- Identificar as bases legais da Lingua Brasileira de Sinais e sua historia.

- Conhecer os aspectos legais que respaldam o individuo surdo quanto aos seus
direitos linguisticos e educacionais no Brasil.

- Conhecer a origem da Lingua de Sinais e sua importancia.

- Introduzir a pratica da Lingua Brasileira de Sinais no processo de ensino e
aprendizagem.

EMENTA

Diretrizes educacionais para a educagdo especial — PCN. Desenvolvimento e
aprendizagem do aluno surdo. A diversidade humana e as necessidades educacionais
individuais na sala de aula. Acdo pedagdgica, junto aos alunos com necessidades
educacionais especiais. A importancia da avaliagdo: finalidade e objetivos. Processo
histérico-educacional do individuo surdo. Os aspectos legais que respaldam o individuo
surdo quanto aos seus direitos linguisticos e educacionais no Brasil. O sujeito surdo,
sua identidade e cultura. A origem da lingua de Sinais e sua importancia na constituicdo
do individuo surdo. Ensino e pratica da Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS.
(parametros fonoldgico, l1éxico da morfologia; didlogos contextualizados).

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

N&o ha.

CONTEUDOS CARGA
HORARIA

Histéria do Surdo; 04

LIBRAS, que lingua é essa?

Historia da Educagéo do surdo. 04

5 parametros LIBRAS.

O sujeito surdo e suas caracteristicas: identidade e cultura. 08

A Lei 10.436 e o Decreto n° 5.626.

Acéo pedagogica junto aos alunos surdos. 08

Implicacbes da diversidade para a préatica pedagogica: definicbes e 06

respostas

A importancia da avaliacdo: finalidade e objetivos; concepcdes e 06

paradigmas do trato a surdez;

Desenvolver competéncia Linguistica em Lingua Brasileira de Sinais em: 24
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Alfabeto manual ou datilologico, Soletracdo ritmica: parametros da
LIBRAS; apresentacdo pessoal, cumprimento, advérbio de tempo e
condi¢des climaticas, calendario, atividades de vida diéria; pronomes:
pessoais, demonstrativos, possessivos, interrogativos, indefinidos;
verbo; profissdes; sinais de ambiente escolar; meios de comunicagéo,
nameros ordinais /cardinais/quantidade, familia, estado civil, cores;
compreender construir didlogos e estérias em LIBRAS e interpretar
pequenas narrativas.

Total 60

METODOLOGIA

Aulas teoricas e préticas de forma dialogada, usando dindmica de grupo, tendo por
base o interacionismo que prioriza 0 desenvolvimento do ser em todas as suas
dimensdes. Para buscar uma associacdo da teoria com a préatica, por meio da
visualizacdo de experiéncias, faremos visitas pedagodgicas a instituicdes de ensino que
trabalham com a incluséo.

No desenvolvimento das aulas ainda serao feitos:

Estudos dirigidos e trabalhos em grupo; oficinas; estudo de caso; debates sobre a
diversidade na educacéao; relato de experiéncia; aula de campo; exposi¢ao dialogada;
aulas praticas — LIBRAS; atividades em grupo: didlogos, pesquisas, encenacoes;
interpretac@o de texto - portugués para Lingua de Sinais; apresentacdo de filmes em
LIBRAS e filmes relacionados a educacgéao de surdos.

RECURSOS

Datashow; computador; apostilas; VDS — Educacao de Surdos; revistas; textos; CD.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos
Participacgdo ativa nas aulas, execucdo das | Relatos de experiéncias; relatérios;
tarefas solicitadas, apresentacdo de | observacdo didria em aula; atividades
trabalhos no prazo, frequéncias. praticas em sala de aula; provas
praticas e escritas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL, Presidéncia da Republica. Lei 10.436, de 24 de abril de 2002. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL/LEIS/2002/L10436.htm.

BRASIL, Presidéncia da Republica. Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-
2006/2005/Decreto/D5626.htm.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Diretrizes nacionais para a educacéao especial na
educacdo bésica. Brasilia: MEC/SEF/SEESP, 2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf

MEC, Secretaria de Educacao Especial. O tradutor e intérprete de lingua brasileira
de sinais e lingua portuguesa. Programa nacional de apoio a educacgéo de surdos.
Brasilia: MEC/SEESP, 2004. Disponivel em:




133

http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=860&catid=192%3Aseesp-esducacao-
especial&id=12677%3Ao0-tradutor-e-interprete-de-lingua-brasileira-de-sinais-e-lingua-
portuguesa&option=com_content&view=article

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BEYER, Hugo Otto. Incluséo e avaliacdo na escola: de alunos com necessidades
educacionais especiais. 3° ed. Porto Alegre: Mediacao, 2010.

CAPOVILLA, Fernando César; RAPHAEL, Walkiria Duarte (ED.) Dicionario
enciclopédico ilustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira. 3. Ed. Reimpr.
Sao Paulo EDUSP, 2008.

DAMAZIO, Mirlene Ferreira Macedo. Atendimento educacional especializado.
Pessoa com surdez. Brasilia: SEESP/SEED/MEC, 2007. Disponivel em
:http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/pvol2.pdf.

GESSER, Audrei. LIBRAS? Que lingua é essa? Crengas e preconceitos em torno
da lingua de sinais e da realidade surda. Sao Paulo; Parabola Editorial 2009.

LOPES, Maura Corcini. Surdez e Educacé&o. Belo Horizonte. Auténtica. 2007.

MEC, Secretaria de Educacédo Especial: Saberes e Praticas da Incluséo: estratégias
para a educacédo de alunos com necessidades educacionais especiais. Brasilia:
MEC/SEESP, 2003. V 4. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/alunossurdos.pdf.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: MORFOLOGIA |

Professor: ELIANA MARIA BORGES

Periodo Letivo: 3° Carga Horaria: 75h

OBJETIVOS

Geral:

Analisar como se estruturam os vocabulos, os processos de formacdo do Iéxico, a
organizacdo das classes de palavras e sua funcionalidade nas operacdes com a|
linguagem.

Especificos:

Discutir as estruturas das palavras e analisar seus processos de formacao, refletindo
sobre flexdes, derivacdes, afixos etc.

Classificar as palavras e verificar mecanismos de mudanca de classe gramatical.

Empregar formas lexicais e gramaticais adequadas a modalidade (oral ou escrita) e ao
grau de formalidade da situacdo enunciativa.

EMENTA

Morfologia: conceito, palavra e vocabulo, sincronia e diacronia. Formas livres, presas €
dependentes. Morfemas: conceito, tipologia e analise morfolégica. Flexdo e categorias
gramaticais. Formagao do Iéxico em portugués. Processos de formagédo de palavras.
Radicais e prefixos eruditos. Conceitos basicos da Morfologia Gerativa. Analise
comparativa de gramaticas normativas. A teoria morfolégica e a aplicagéo didatica.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Nao ha.

. CARGA
CONTEUDOS HORARIA
Morfologia: conceito, palavra e vocabulo, sincronia e diacronia. 05

Formas livres, presas e dependentes. 05
Morfemas: conceito, tipologia e analise morfoldgica. 10
Flexao e categorias gramaticais. 10
Formacéao do Iéxico em portugués. 05
Processos de formacao de palavras: composi¢ao, derivagdo e outros. 10
Radicais e prefixos eruditos. 05
Conceitos basicos da Morfologia Gerativa. 07
Analise comparativa de gramaticas normativas. 05
A teoria morfolégica e a aplicacao didatica. 05
Exercicios operacionais 08

Total 75
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METODOLOGIA

Exposicéo dialogada, pesquisas, resolucao de problemas, anélises comparativas e aulas
préticas.

RECURSOS

Datashow; computador; jornais; revistas; textos; livros; quadro branco; marcador de
quadro.

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:

A avaliacao sera processual, observando a participa¢édo dos| Prova escrita

educandos nas discussdes em sala de aula, a interacdo na| Exercicios

construcdo dos conhecimentos, na apresentacdo de| Semindrios

trabalhos e avaliag&o escrita. Producéo de texto analitico

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. MARGOTTI, Felicio Wessling. Morfologia do portugués. Florianépolis:
LLV/CCE/UFSC, 2008.

2. MONTEIRO, J. L. Morfologia portuguesa. Campinas, SP: Pontes, 2002.

3. ROCHA, Luiz Carlos de A. Estruturas morfolégicas do portugués. Sdo Paulo:
Editora WMF Martins Fontes, 2008.

4. ROSA, M. C. Introducao a morfologia. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

5. SILVA, M. C. P. de S.; KOCH, Ingedore G. V. Linguistica aplicada ao portugués:
morfologia. 14. ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. BECHARA, E. Moderna gramatica portuguesa. 37.ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007.

2. BASILIO, Margarida. Estruturas lexicais do portugués: uma abordagem gerativa.
Rio de Janeiro: Vozes, 1980.

3. CARVALHO, N. Empréstimos linguisticos. S&o Paulo. Atica, 20009.

4. ILARI, R. Introducé&o ao léxico: brincando com as palavras. Sdo Paulo: Contexto,
2011.

5. MACAMBIRA, J. M. A estrutura morfossintatica do portugués. 7 ed. Sao Paulo:
Pioneira, 1997.

6. MENDONCA, Renato. A influéncia africana no portugués do Brasil. Brasilia:
Fundagéo Alexandre Gusmao, 2012. Disponivel em:
http://www.funag.gov.br/biblioteca/index.php?option=com_docmané&task=doc_view&gid
=592&tmpl=component&format=raw&ltemid=41

7. SILVA, R. V. M. Contradi¢cbes no ensino de portugués. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2011.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA |

Professor: ANDREIA PENHA DELMASCHIO

Periodo Letivo: 3° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS

Geral:

° Compreender a literatura desde as origens como componente cultural
significativo.
Especificos:

° Reconhecer a importancia da literatura como manifestagéo da sociedade de cada
época.

° Entender a periodizacéo da literatura.

° Relacionar o surgimento da lingua portuguesa com as primeiras manifestacées
literarias de Portugal.

° Identificar os principais tracos das producdes literarias trovadoresca, humanista e
classicista.

° Perceber as primeiras manifestagdes da literatura brasileira, dentro do contexto em
gue ocorreram, como um dos tracos da colonizacéo.

EMENTA

Visdo Geral e critica da literatura portuguesa. A histéria da literatura como espacgo
privilegiado de discussdo multi e interdisciplinar. A formacédo social de Portugal e as
primeiras manifestacbes literarias. Trovadorismo: a linguagem das cantigas
trovadorescas. Humanismo: a prosa de Ferndo Lopes, 0 teatro vicentino, a poesia
palaciana. Estudo e andlise das principais obras e autores portugueses dos movimentos
literarios da época renascentista. Classicismo. A lirica e a épica camoniana.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Teoria da Literatura Il.

) CARGA
CONTEUDOS HORARIA
Formacdo social e histérica de Portugal 06
Historiografia literaria portuguesa 08
Primeiras manifestacgdes literarias portuguesas: Trovadorismo. 16
Humanismo 15
Classicismo 15

Total 60
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METODOLOGIA

Aulas expositivas e dialogadas, seminarios, entrevistas, leitura de textos literarios e ndo
literérios, andlise coletiva, discusséo livre, dindmicas de grupo, musica, apresentacéo de
filme (DVD), proposicao de atividades escritas.

RECURSOS

Datashow; computador; apostilas; revistas; jornais; livros.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos

Exercicios
A avaliagdo sera processual, observando a | Trabalhos

participacdo dos educandos nas discussdes em sala Producéo de textos
de aula, a interacdo na construgio dos| Seminarios
conhecimentos, na apresentacdo de trabalhos e Provas

avaliacdo escrita.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ABDALLA JR, Benjamin. Camdes: épica e Lirica. Sdo Paulo: Scipione, 1993.
FERRAZ, Salma. Literatura portuguesa l. Floriandpolis: LLV/CCE/UFSC, 2008.

SARAIVA Antbdnio. José; LOPES, Oscar. Histéria da literatura portuguesa. 17.ed.
Porto: Porto Editora, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABDALLA JR, Benjamin; PASCHOALIN, Maria Aparecida. Historia Social da
Literatura na Poesia. Sdo Paulo: Atica, 1982.

AMORA, Antonio Soares. Antologia do teatro de Gil Vicente. 32 ed. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira; Brasilia: INL, 1984.

CANDIDO, A. Formagéao da literatura brasileira. 9.ed. Belo Horizonte: Itatiaia, 2009.

HAUSER, Arnold. Histoéria social da arte e da literatura. 2.ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2000.

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa. S&o Paulo: Cultrix, 2008.

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa através dos textos. 29.ed. Sdo Paulo:
Cultrix, 2008.

MOISES, M. Pequeno dicionario de literatura portuguesa. Sao Paulo: Cultrix, s.d.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: PSICOLOGIA DA EDUCACAO

Professor: CHARLINI CONTARATO SEBIM

Periodo Letivo: 3° | Carga Horaria: 60 horas

OBJETIVOS

Geral:
Discutir as principais contribuicdes do pensamento psicoldgico a educacao.
Especificos:

Estabelecer uma visdo critica a respeito da psicologia na escola através de sua
contextualizacdo historica.

Empreender andlises a respeito das principais contribuicbes da psicologia as
concepcdes de aprendizagem presentes no contexto escolar.

Refletir sobre a producdo do fracasso escolar caracterizando as diferentes linhas
tedricas de explicacdo do fenémeno.

EMENTA

Introducdo ao pensamento psicolégico. As relacdes entre psicologia e educacao:
principais abordagens tedricas. Aprendizagem e processos educacionais. Questdes
contemporaneas em psicologia da educagéo.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

N&o ha.

CONTEUDOS CARGA
HORARIA

1. Introducéo ao pensamento psicolégico.

1.1 A construgéo da psicologia no contexto das ciéncias. 8

1.2 A emergéncia da Psicologia da Educacg&o no Brasil.

2. As relacdes entre psicologia e educacao: principais abordagens
teoricas.

2.1. As principais contribui¢des tedricas da Psicologia ao estudo da
Aprendizagem: psicologia comportamental, psicologia cognitivista e 20
psicologia socio-histérica.

2.2. Os diferentes usos do saber psicoldgico no cotidiano escolar

3. Aprendizagem e a Producéo do Fracasso Escolar.

3.1 Aspectos psicossociais que interferem no processo de escolarizacao
dos sujeitos. 16

3.2 Cidadania e processos de excluséo escolar.

4. Questdes contemporaneas em psicologia da educacéo.




139

4.1 A patologizacdo do espaco escolar e a medicalizagcdo da
aprendizagem. 16

4.2 Avaliacao, indisciplina e fracasso na escola.

Total 60

METODOLOGIA

Aulas interativas e dialogadas com exposi¢ao por meio de semindrios, entrevistas, leitura
de textos, andlise coletiva, discusséo livre, andlise de artigos de revistas e jornais,
dindmicas de grupo, proposta de pesquisa de campo, visita monitorada, musica,
apresentacdo de filme (DVD), leitura e andlise de producéo escrita.

RECURSOS

Datashow; computador; apostilas; revistas; textos.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos
A avaliacao sera processual, observando a Exercicios
participacdo  dos  educandos nas
discussfes em sala de aula, a interagdo na
construcdo dos conhecimentos, na Resenha
apresentacdo de trabalhos e avaliagdo
escrita.

Fichamentos

Prova

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOCK, A. M. B; FURTADO, Odair; TEIXEIRA, Maria de Lourdes Trassi. Psicologias:
uma introducéo ao estudo da psicologia. Sdo Paulo: Editora Saraiva, 1999.

KAHHALE, E.M.P. (org). A diversidade da Psicologia: uma construcao tedrica. Sao
Paulo: Cortez, 2002.

PATTO, M. H. S., A producdo do fracasso escolar: historias de submisséo e
rebeldia. Sdo Paulo: Intermeios, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANGELUCCI, C.B.; KALMUS, J.; PAPARELLI, R.; PATTO, M.H.S. O estado da arte da
pesquisa sobre o fracasso escolar (1991-2002): um estudo introdutdrio. Educacéo e Pesquisa,
Séo Paulo, v.30, n.1, p. 51-72, jan./abr. 2004.

COLLARES, C.A.L.; MOYSES, M.A.A. (2010). Dislexia e TDAH: uma analise a partir da ciéncia
médica. In: Conselho Regional de Psicologia de Sao Paulo; Grupo Interinstitucional Queixa
Escolar (Orgs.). Medicalizac&o de Criancgas e Adolescentes: conflitos silenciados pela reducéo
de questdes sociais a doencas de individuos. Sdo Paulo: Casa do Psic6logo.

DAZZANI, M. V. M. A psicologia escolar e a educacéo inclusiva: Uma leitura critica. Psicol.
Cienc. Prof, v. 30, n. 2, 2010, pp. 362-375.

OLIVEIRA, M. K de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento um processo sdcio-histérico. Sao
Paulo: Scipione, 1997.

WOOLFOLK, A. E. Psicologia da educacdo. 7a. ed.. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular; MORFOLOGIA I

Professor: ELIANA MARIA BORGES

Periodo Letivo: 4.° Carga Horaria: 75h

OBJETIVOS

Geral:

Identificar e analisar as classes de palavras da lingua portuguesa em sua aplicabilidade
e funcionalidade em diferentes géneros e tipos textuais.

Especificos:

Analisar funcionalmente o ndcleo nominal do portugués.

Reconhecer e aplicar as especificidades de modos e tempos verbais.

Desenvolver uma visao geral dos modificadores: adjetivos, advérbios, etc.
Identificar e entender o papel de conexao dos pronomes, preposi¢des e conjungdes.
Analisar morfossintaticamente paragrafos e textos.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Morfologia I.

EMENTA

Relacao entre oralidade e escrita. A relagdo nucleo e argumentos. Aspectos sintaticos e
morfossintaticos da lingua portuguesa. Andlise morfossintatica. Analise comparativa de
gramaticas normativas. Expressao escrita, leitura e redagao.

CONTEUDOS H%AI‘QIZ(;?A
Aspectos morfossintaticos do portugués 07
As classes de palavras: visao geral 06
Substantivos: forma e funcao 07
A funcgao adjetiva; artigos e numerais 10
Os pronomes e a pronominalizagao em portugués 07
Verbos: estrutura, formagao, emprego e uso. 08
Conectivos: preposigdes, conjungdes, pronomes relativos. 08
Advérbios: norma padrao e uso. 07
Exercicios praticos 15
Total 75

METODOLOGIA

Exposicéo dialogada, pesquisas, resolucao de problemas, analises comparativas e aulas
praticas.

RECURSOS

Projetor de eslaides; computador; jornais; revistas; textos; livros; quadro; marcador de
quadro.
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AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:

A avaliacdo sera processual, observando a participacdo dos| = Prova escrita.

alunos nas discussdes em sala de aula, a interacdo na ® Exercicios praticos.
construcdo dos conhecimentos, na apresentacdo de "ApPresentacoes individuais

. . e grupais.
trabalhos e avaliacdo escrita. - Producao de texto analitico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AZEREDO, José Carlos de. Fundamentos de graméatica do portugués. 3. ed. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2004.

BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 37. ed. Rio de Janeiro: Lucerna,
2009.

ROSA, M. C. Introdug¢ao a morfologia. Sdo Paulo: Contexto, 2000.

SILVA, M. C. P. de S.; KOCH, Ingedore G. V. Linguistica aplicada ao portugués:
morfologia. 14. ed. S&o Paulo: Cortez, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARONE, F. de B. Morfossintaxe. 9. ed. S3o Paulo: Atica, 2001.

CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova gramatica do portugués contemporéaneo. 6. ed.
Rio de Janeiro: Lexikon, 2013.

ILARI, R. Introducgao ao léxico. Sao Paulo: Contexto, 2002.
MONTEIRO, José Lemos. Morfologia portuguesa. 4. ed. Campinas: Pontes, 2002.
MUSSALIM, F.; BENTES, A. C. Introduc¢éo a Linguistica. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

NEVES, Maria Helena de Moura. Gramatica de usos do portugués. Sao Paulo: Unesp,
2000.

ROCHA LIMA, Carlos Henrique da. Gramatica normativa. 45. ed. Rio de Janeiro: José
Olympio, 2006.

VIEIRA, Silvia Rodrigues; BRANDAO, Silvia Figueiredo. Ensino de gramatica: descricéo
e uso. 2. ed. Sao Paulo: Contexto, 2013.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular;: TECNOLOGIAS INTEGRADAS AO ENSINO

Professor: JOAO HENRIQUE CAMINHAS

Periodo Letivo: 4° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS

Geral:

Utilizar ferramentas da informética no ensino da disciplina em favor da construcdo do
conhecimento.

Especificos:
Conhecer as abordagens pedagdégicas mediadas pelo computador;

Utilizar softwares especificos para criacao, apresentacéo e elaboracéo de contetidos paral
ensino presencial e a distancia.

Utilizar e avaliar softwares destinados ao ensino presencial e a distancia. Utilizagdo da
internet e meios web na construcéo de saberes.

EMENTA

Abordagens pedagdégicas no uso do computador. Componentes basicos do computador.
Instalacdo e desinstalacdo de softwares. Utilizacdo de processadores de texto, planilhas
eletrbnicas e software de apresentagfes. Planejamento e elaboracdo de ferramentas de
ensino/aprendizagem. Nocdes de Educagdo a Distancia. Utilizagdo de ferramentas
tecnoldgicas favoraveis a construcao de conhecimento.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Nao ha.

g CARGA
CONTEUDOS HORARIA
Utilizacdo de midias e recursos audiovisuais. 04
Componentes basicos dos computadores. 04
Instalacdo, desinstalacéo e configuracdo de softwares. 04
Utilizac&o de processador de texto. 04
Utilizac&o de planilhas eletronicas. 04
Utilizac&o de software de apresentacéo. 04
Nocoes de preparacio de paginas web em html. 08
Discussdo das abordagens instrucionista e construcionista. 04
Estudos e anélises de hipertextos 08
Utilizacdo de ambientes virtuais de aprendizagem. 08
Planejamento e elaboracdo de uma sala virtual de aprendizagem. 04
Planejamento material didatico-EAD. 04

Total 60
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METODOLOGIA

Exposicdo dialogada com pratica concomitante dos softwares utilizados.
Realizagdo de exercicios praticos.
Preparacéo de atividades préticas utilizando os softwares.

RECURSOS

Sala de aula com capacidade para 32 (trinta e dois) estudantes, equipada com
computador, projetor multimidia, tela, quadro branco e pincéis.
Laboratério de informatica com maquinas individuais e softwares necessarios instalados.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos
Serao observadas a frequéncia, Elaboracédo de Projeto
manipulacdo das ferramentas, capacidade | Organizagdo de instrumentos
de elaboracéo, etc. Prova operativa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA, M. E. Informética e formacé&o de professores. Brasilia: SEAD — Proinfo — MEC,
2000. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=27557

NASCIMENTO, Joao Kerginaldo Firmino do. Informética aplicada a educacéo. Brasilia:
Universidade de Brasilia, 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/profunc/infor_aplic_educ.pdf

OLIVEIRA, Ramon de. Informatica educativa: dos planos e discursos a sala de aula. 15. ed
Sao Paulo: Papirus, 2009.

ORLANDI, José Geraldo das Neves. Tecnologias integradas a educacéo. Vitoria: CEAD-IFES,
2011.

PAPERT, Seymour. A maquina das crian¢as: repensando a escola na era da informética. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALMEIDA, Fernando José de. Educacdo e informética: os computadores na escola. 4. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2009.

BARRETO, C.; RODRIGUES, S.; CARVALHO, R.; RABELO, C.; FIALHO, A.; MEYHOAS, J.
Planejamento e elaboragédo de material didatico impresso para EaD. Rio de Janeiro: Cederj,
2007. Disponivel em:
http://imip.nucleoead.net/PlanejamentoeElaboracaodeMaterialdidticoimpressoparaEducacaoaDist
ancia.pdf

KUNZE, R. Treinamento em informatica powerpoint 2003. 2.ed. Cuiaba: KCM, 2006.

MARQUES, C. P. C.; MATTOS, M. Isabel L. de; TAILLE. Yves de La. Computador e ensino:
uma aplicagdo a lingua portuguesa. 2.ed. Sédo Paulo: Atica, 1986.

MORAN, J. M. (orgs.). Integragcdo das tecnologias na educac¢do. Brasilia: MEC-SEED, 2005.
Disponivel em:_http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/iniciaissf.pdf

RAICA, D. (org.). Tecnologias para a educacéo inclusiva. Sdo Paulo: Avercamp, 2008.

SACRISTAN, J. G. Educar e conviver na cultura global. Porto Alegre: Artmed, 2002.
SOBRAL, A. Internet na escola: o que é, como se faz? 3.ed. Sdo Paulo: Loyola, 2002




144

Curso: LICENCIATURA EM LETRAS/PORTUGUES

Unidade Curricular: SOCIOLINGUISTICA

Professor: CARLOS EDUARDO DEOCLECIO

Periodo Letivo: 4° Carga Horaria: 60h
OBJETIVOS
Geral:

e Compreender as relagdes entre lingua e sociedade.
Especificos:

¢ Entender a lingua como um sistema heterogéneo, variavel e passivel de mudanca.

e [dentificar os diferentes niveis de varia¢éo linguistica em sua dimens&o interna.

¢ Reconhecer os diferentes tipos de variacdo linguistica motivados por fatores externos a
lingua.

e Identificar fendmenos em variacdo no portugués brasileiro.

e Caracterizar os principais fundamentos empiricos para uma teoria da mudanca
linguistica.

e Verificar os passos de uma pesquisa por meio do exame do estudo de um fendbmeno
linguistico variavel.

e Conhecer e aplicar nogbes basicas de contatos linguisticos, bilinguismo e politicas
linguisticas.

Vincular a teoria linguistica a pratica pedagdgica.

EMENTA

Lingua como sistema heterogéneo. Significado social das formas variantes. Dimensfes
externa e interna da variacdo linguistica. Modelos de teoria e analise em sociolinguistica.
Contatos linguisticos. Bilinguismo. Politicas linguisticas. Pressupostos metodolégicos dal

pesquisa sociolinguistica. Variacao linguistica e ensino. Pratica pedagdgica.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Nao ha.
. CARGA
CONTEUDOS ]
HORARIA

Historico e conceitos fundamentais da Sociolinguistica 10

Modelos de teoria e analise em sociolinguistica 08

As dimensdes interna e externa da variaco linguistica 10

Mudanca linguistica 06

A Sociolinguistica Interacional 06

A pesquisa sociolinguistica 08

Sociolinguistica e ensino 06

Atividades em variacao linguistica nas diferentes areas da gramatica 06
Total 60
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METODOLOGIA

Exposicdo dialogada, pesquisas, resolucdo de problemas, andlises comparativas, aulas
praticas.

RECURSOS

Computador; datashow; jornais; revistas; textos; livros; quadro; marcador de quadro.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:
A avaliacdo sera processual, observando-se a | ¢ Prova escrita.
participacdo dos alunos nas discussdes em sala | ¢ Exercicios.
de aula, a interacgdo na construgcdo dos | ® Apresentacoes orais.
conhecimentos, a  apresentacdo de | © Seminario.

[ )

trabalhos/seminérios e a avaliacdo escrita. Producdes de texto.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRAGA, M. L.; MOLLICA, M. C. (orgs.). Introdugdo a Sociolinguistica: o tratamento da
variagdo. Sdo Paulo: Contexto, 2008.
COELHO, Izete. L. et al. Para conhecer sociolinguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2015.

FIORIN, J. L. (org.). Introducgéo alinguistica I: objetos tedricos. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2008.

MUSSALIM, F.; BENTES, A. C. B. (orgs.). Introducdo a linguistica: dominios e fronteiras —
Vol. 1. Sao Paulo: Cortez, 2005.

TARALLO, F. A pesquisa sociolinguistica. Sdo Paulo: Atica, 1985.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BAGNO, Marcos. A lingua de Eulalia: novela sociolinguistica. 16.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico. Sao Paulo: Loyola, 1999.

BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 37. ed. Rio de Janeiro: Lucerna,
20009.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacao em lingua materna: a sociolinguistica na sala
de aula. Sao Paulo: Parabola, 2004.

CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova gramatica do portugués contemporéaneo. 6. ed.
Rio de Janeiro: Lexikon, 2013.

LABOV, W. Padrdes sociolinguisticos. Traducdo de Marcos Bagno, Maria Marta Pereira|
Scherre e Caroline Rodrigues Cardoso. Sédo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MARTELOTTA, Mario Eduardo (org.) Manual de linguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

MARTINS, Marco Antonio; ABRACADO, Jussara (orgs.). Mapeamento sociolinguistico do
portugués brasileiro. Sdo Paulo: Contexto, 2015.

MOLLICA, Maria Cecilia;, FERRAREZI Jr., Celso (orgs.). Sociolinguistica,
Sociolinguisticas. Sao Paulo: Contexto, 2015.

WEINREICH, U.; LABOV, W.; HERZOG, M. Fundamentos empiricos para uma teoria da
mudanca linguistica. Trad. Marcos Bagno. Sao Paulo: Parabola, 2006.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA I

Professor: ANDREIA PENHA DELMASCHIO

Periodo Letivo: 4° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS

Geral:
Compreender a literatura em lingua portuguesa como componente significativo no
contexto cultural dos paises luséfonos.

Especificos:

Perceber nas manifestagdes literarias as implicagbes dos momentos sociopoliticos
contemporaneos a elas.

Refletir sobre as peculiaridades politicas da condic&o colonial e suas consequéncias para
a formacao de uma identidade e uma literatura nacionais.

Conhecer e identificar tracos barrocos na poesia e na prosa do século XVII.

Conhecer e identificar tracos arcades na poesia da segunda metade do século XVIII.

EMENTA

A condicao colonial e suas implicagdes nas primeiras manifestacées literarias no Brasil.
Textos de informacdo e a criagdo de uma imagem do indio. Literatura Jesuitica:
informacao e catequese. A questao da Histéria Literaria Brasileira. A problematica do
conceito de periodizagio. Barroco em Portugal. Barroco no Brasil. Arcadismo portugués.
Arcadismo brasileiro.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Literatura em Lingua Portuguesa |.

. CARGA
CONTEUDOS HORARIA
Periodizacao da literatura brasileira 06
A condigao colonial 06
Textos de informacgao 04
Literatura jesuitica 04
Barroco em Portugal 08
Barroco no Brasil 12
Arcadismo portugués 08
Arcadismo brasileiro 12

Total 60

METODOLOGIA

Aulas dialogadas de que fazem parte: leitura expressiva, analise individual e coletiva de
textos literarios, leitura e discusséo de referéncias critico-tedricas, dindamicas de grupo,
producao escrita individual e coletiva, avaliagdo de livros didaticos, visitas a biblioteca e
apresentacgéo de filme (DVD), ida ao cinema.

RECURSOS

Textos; obras literarias; livros didaticos; quadro branco; televisor; aparelho de DVD;
retroprojetor; computador.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:

A avaliagao sera feita por meio de cada um dos instrumentos | Exercicios

ao lado, observando-se critérios de evolugdo na | Seminarios
aprendizagem e desenvoltura com relagcdo aos temas | Resenhas

tratados em aula. Ensaio

Avaliagao dissertativa

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOSI, Alfredo. Historia concisa da literatura brasileira. Sao Paulo: Cultrix, s/d.
CANDIDO. A. Formacgao da literatura brasileira. Belo Horizonte: Itatiaia, 1981. 2 v.

SARAIVA Anténio. José; LOPES, Oscar. Histéria da literatura portuguesa. 17.ed. Porto:
Porto Editora, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BIBLIA. Portugués. Biblia sagrada. Sdo Paulo: Sociedade Biblica do Brasil, 2006.

BOCAGE, Manuel Maria Barbosa Du. O delirio amoroso e outros poemas. Porto
Alegre: L&PM, 2011.

BOCAGE, Manuel Maria Barbosa du. Poemas. Sao Paulo: Cultrix, 1974.

BOSI, Alfredo. Dialética da colonizagdo. 3.ed. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 2010.
MOISES, Massaud. A literatura portuguesa. Sdo Paulo: Cultrix, 1987.

MATOS, Gregoério de. Antologia. Porto Alegre: L&PM, 2013.

MATOS, Gregorio de. Obra poética. Rio de Janeiro: Record, 1990.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Do contrato social. Sao Paulo: Martin Claret, 2013.
Disponivel em:

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select action=&co ob
ra=2244

SODRE, Nelson Werneck. Historia da literatura brasileira. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 1976.

VIEIRA. Pe. Anténio. A arte de morrer. Sao Paulo: Nova Alexandria, 1994. Disponivel
em: https://www.wdl.org/pt/item/8976/

VIEIRA, Pe. Anténio. Obras escolhidas. Lisboa: Sa da Costa, 1954. Disponivel em:
http://www.saavedrafajardo.org/Archivos/LIBROS/Libro0524.pdf

VIEIRA, Pe. Anténio. Sermdes. Rio de Janeiro: Agir, 1988. Disponivel em:
http://www.usp.br/cje/anexos/pierre/padreantoniov.pdf
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: POLITICA E ORGANIZACAO DA EDUCACAO BASICA

Professor: PRISCILA DE S. CHISTE LEITE

Periodo Letivo: 4° Carga Horaria: 60 horas

OBJETIVOS

Geral:

Analisar conceitos de politica, poder, Estado, governo, publico, privado, politicas publicas
e politicas educacionais, bem como suas implicacdes na educacéo brasileira a partir de
bases histéricas e de articulacdes entre: 0os elementos centrais da legislacdo educacional
brasileira, as normatizacdes curriculares da politica educacional, o financiamento da
educacao brasileira, os sistemas de avaliacdo da educacédo nacional e os elementos
integradores da politica educacional no Brasil.

Especificos:

Discutir conceitos de politica, poder, Estado, governo, publico, privado, politicas publicas
e politicas educacionais, quantidade e qualidade em educacéo;

Compreender os elementos centrais da legislagdo educacional brasileira: CF/88, LDBEN
9394/96, Estatuto da Crianca e do Adolescente, PNE;

Conhecer as normatizacdes curriculares da politica educacional brasileira;

Problematizar o financiamento de educacéo brasileira;

Discutir os sistemas de avaliagdo da educacao brasileira;

Compreender elementos integradores da politica educacional brasileira.

EMENTA

Politica Educacional: estruturas, conceitos e fundamentos. Elementos centrais da
legislacdo da politica educacional brasileira. Normatizacdo Curricular da politica
educacional brasileira. O Financiamento da educacdo e as politicas educacionais no
Brasil. O Sistema Nacional de Avaliagcdo da Educacao. Elementos Integradores da Politica
Educacional Brasileira.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Historia da Educacgéo

CONTEUDOS CARGA
HORARIA

Politica Educacional: estruturas, conceitos e fundamentos
-Politicas, politicas publicas e politicas publicas educacionais;
-Relacgbes entre politica e poder;

-Caracteristicas de politica educacional: intencionalidade, regulacéo e
justica social,

-Concepcoes de Estado e governo;

-Politicas de Estado e Politica de governo;

06




149

-Publico e Privado: conceitos, caracteristicas, implicagdes para a politica
educacional e acordos multilaterais.

Elementos Centrais da Legislagédo da Politica Educacional Brasileira
-Constituicdo Federal de 1988 (CF/88);

-Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN n°® 9394/96);
-Centralizagcéo e descentralizagdo: regime de colaboracéo e atribuicdes
dos sistemas de ensino;

-Orgaos Administrativos dos Sistemas de Ensino: tipos e atribuicées;
-Plano Nacional de Educacgéo (PNE): histérico e Lei n° 13.005/2014;
-Estatuto da Crianca e do Adolescente Lei n° 8.069/1990.

24

Normatizacdes e Orientagbes Curriculares da Politica Educacional
Brasileira: legislacdes vigentes

-Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN);

-Orientagdes Curriculares Para o Ensino Médio;

-Base Nacional Comum Curricular;

-Legislagbes estaduais e municipais

06

O Financiamento da Educacéo e as Politicas Educacionais no Brasil
-Principios constitucionais;

-Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo Basica e Valorizacdo
dos Profissionais da Educacéo (Fundeb);

-Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE);

-Campanha Nacional pelo Direito a Educacao: Custo Aluno Qualidade
Inicial (CAQi) e Custo Aluno Qualidade (CAQ).

12

Politicas e Programas de Formacé&o de Professores Vigentes no
Brasil

-Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéao inicial em nivel
superior e para a formacéo continuada em vigor.

-Programas vigentes.

06

Avaliacdo de Sistemas: quantidade e qualidade

-Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb);

-Exame Nacional do Ensino Médio (Enem);

-Prova Brasil;

-indice de desenvolvimento da Educac&o Basica (Ideb);
-Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa);
-Programa de Avaliacéo da Educagédo Bésica do Espirito Santo
(PAEBES).

06

Total

60

METODOLOGIA

Os processos de ensino e de aprendizagem serdo desenvolvidos por meio de
metodologias interativas em que o discente, juntamente com o grupo, sera responsavel
por sua aprendizagem, e o professor tera papel de mediar as multiplas relagbes da sala
de aula. O desenvolvimento do componente curricular priorizara abordagem
interdisciplinar. As aulas serao desenvolvidas por intermédio de: leituras criticas; debates,
dindmicas de grupo; discussdes; producdes de texto; seminarios; pesquisas, entrevistas,

visitas a 6rgaos oficiais da educacao etc.
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RECURSOS

Kit multimidia, computador, apostila, revistas, filmes, documentarios, textos, quadro
branco, pincéis.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:

A avaliacdo tera carater diagnéstico e | Instrumento -Seminario;
formativo considerando a realizacdo das | Exercicios avaliativos escritos;
atividades propostas em sala de aula e | Provas.

extraclasse.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOBBIO, Norberto. Estado, Governo e Sociedade. 13.ed. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2011.

BRASIL, Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado, 1988.

BRASIL. Lei n°® 9394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece Diretrizes e Bases da
Educacé&o Nacional. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L9394.htm> Acesso em: 09 maio. 2016.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AMARAL, Nelson Cardoso. Para compreender o financiamento da educacéo basica
no Brasil. Brasilia: Liber Livro, 2012

BRASIL. Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014. Aprova Plano Nacional de Educacéao
PNE e da outras providéncias. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02011-2014/2014/lei/113005.htm>  Acesso
em: 09 maio. 2016.

BRASIL. Lei n®8.069 de 13 de julho de 1990. Disp8e sobre o estatuto da crianca e do
adolescente e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L8069.htm> Acesso em: 09 maio. 2016.

CARREIRA, D.; PINTO, J.M.R (org.) Custo Aluno Qualidade Inicial: rumo a educagéo
publica de qualidade no Brasil. Sdo Paulo: Global: Campanha Nacional pelo Direito a
Educacao, 2007. Disponivel em: http://www.jpe.ufpr.br/n3_r.pdf

FERREIRA, Eliza Bartolozzi e OLIVEIRA, Dalila Andrade. Crise da escola e politicas
educativas. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2009.

MAAR, Leo Wolfgang. O que é Politica? 16.ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2006.

PARO, Vitor Henrique. Educagao como exercicio do poder: critica ao senso comum
em educacao. 2.ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.

SHIROMA, Eneida Oto; MORAES, Maria Célia Marcondes; e EVANGELISTA, Olinda.
Politica educacional. Rio de Janeiro: Lamparina, 2011.

VIEIRA, Sofia Lerche. Educacgado basica: politica e gestdo da escola. Brasilia: Liber
Livro, 2009.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA Il

Professor: ANDREIA PENHA DELMASCHIO

Periodo Letivo: 5° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS

Geral:

Compreender a literatura em lingua portuguesa como componente significativo no
contexto cultural dos paises luséfonos.

Especificos:

Perceber nas manifestagdes literarias as implicagcbes dos momentos sociopoliticos
contemporaneos a elas.

Compreender o panorama sociopolitico em que se gestou o Romantismo na Europa.
Conhecer obras representativas do Romantismo portugués.

Identificar as diferentes fases da poesia romantica brasileira em suas peculiaridades
tematico-formais.

Refletir sobre aspectos da estrutura social brasileira do século XIX presentes no teatro e
na prosa romantica brasileira.

Reconhecer a importancia das intersecbes real-ficcional no periodo do Realismo-
naturalista em Portugal e no Brasil.

Conhecer e identificar tracos parnasianos na poesia brasileira de fins do século XIX.

EMENTA

Origens do Romantismo na Europa: contexto sociopolitico e concepgdes estéticas.
Romantismo em Portugal: poesia, prosa, teatro. Romantismo no Brasil. Paradoxos da
primeira geragao poética: o desejo de autonomia politica e o indio idealizado. Segunda
geragao poetica: individualismo e excessos formais. Terceira geragdo poética:
abolicionismo condoreiro. Prosa e teatro romanticos no Brasil: indianismo e nativismo;
vida urbana, propriedade, familia e casamento; mulher como leitora e personagem.
Realismo-Naturalismo em Portugal: “bom senso e bom gosto”; denuncia social e reforma.
Realismo no Brasil. Amulher e 0 escravo no romance machadiano. Naturalismo no Brasil:
mazelas sociais, inovagdes da ciéncia e o pobre como personagem. Parnasianismo no

Brasil: a defesa da arte pela arte.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Literatura em Lingua Portuguesa |l.
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CONTEUDOS H%ﬁi’;
Introdugdo ao Romantismo na Europa 02
Romantismo portugués 06
Romantismo brasileiro 12
Realismo em Portugal 06
Realismo no Brasil 12
Naturalismo em Portugal 04
Naturalismo no Brasil 10
Parnasianismo no Brasil 08

Total 60

METODOLOGIA

Aulas dialogadas de que fazem parte: leitura expressiva, analise individual e coletiva de
textos literarios, leitura e discussao de referéncias critico-tedricas, dindmicas de grupo,
producao escrita individual e coletiva, avaliagao de livros didaticos, visitas a biblioteca e
apresentagao de filme (DVD), ida ao cinema.

RECURSOS

Textos; obras literarias; livros didaticos; quadro branco; televisor; aparelho de DVD;
retroprojetor; computador.

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:

A avaliacao sera feita por meio de cada um dos instrumentos | Exercicios
ao lado, observando-se critérios de evolugao na aprendizagem
e desenvoltura com relagao aos temas tratados em aula.

Seminarios

Resenhas / Ensaio

Avaliagao dissertativa

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOSI, Alfredo. Historia concisa da literatura brasileira. Sao Paulo: Cultrix, s/d.

CANDIDO, Anténio. Na sala de aula: caderno de andlise literaria. 4. ed. S&o Paulo: Atica,
1993.

CARPEAUX, Otto Maria. Histéria da literatura ocidental. 2. ed. rev. e atual. Rio de|
Janeiro: Alhambra, 1978-1981.

CITELLI, Adilson. Romantismo. Sio Paulo: Atica, 1986

HAUSER, Arnold. Histéria social da arte e da literatura. Sao Paulo: Martins Fontes,
2003.

SARAIVA Anténio. José; LOPES, Oscar. Historia da literatura portuguesa. 17.ed.
Porto: Porto Editora, 2010.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABREU, Casimiro de. Poesias completas. Sao Paulo: Saraiva, 1961.

ALENCAR, José de. Obra completa. Rio de Janeiro: José Aguilar, 1960.

ALVES, Castro. Obra completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1986.

ARISTOTELES. Poética. Texto integral. S&o Paulo: Ars Poética, 2003.

ASSIS, Machado de. Obras completas. Rio de Janeiro: Aguilar, 1962.

AZEVEDO, Manuel Anténio Alvares de. Poesias completas. Sdo Paulo: Saraiva, 1962.
BAUDELAIRE, Charles. Flores do mal. Rio de janeiro: Nova Fronteira, 1985.

BOSI, Alfredo et al. Machado de Assis. Sdo Paulo: Atica, 1982.

DIAS, Gongalves. Obras poéticas. Sao Paulo: Nacional, 1944.
FREIRE, Junqueira. Obra poética. Salvador: Janaina, 1970.

GOETHE, Johann Wolfgang. Os sofrimentos do jovem Werther. Sdo Paulo: Nova
Alexandria.

LOBO, Luiza (Trad. e Sel.). Teorias poéticas do romantismo. Porto Alegre: Mercado
Aberto, 1987.

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa. S&o Paulo: Cultrix, 1987.

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa através dos textos. Sdo Paulo: Cultrix,
1987.

MELLO E SOUSA, Antonio Candido. Formagao da literatura brasileira. Belo Horizonte:
Itatiaia, 1981. 2 v.

SODRE, Nelson Werneck. Histéria da literatura brasileira. Rio de Janeiro: Civilizagéo
Brasileira, 1976.

SOUSA, Cruz e. Obra completa. Rio de Janeiro: José Aguilar, 1961.
VARELA, Fagundes. Poesias completas. S&o Paulo: Santista, 1962.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: DIDATICA GERAL

Professor: LETICIA QUEIROZ DE CARVALHO

Periodo Letivo: Carga Horaria: 60 horas

OBJETIVOS

Geral:
Discutir criticamente os principios e pressupostos histéricos, filoséficos, politicos e
sociais que fundamentam a acdo docente, considerando a gestdo do processo de
ensino e aprendizagem: do planejamento a avaliacdo e a relagdo entre professores e
alunos.

Especificos:

- caracterizar e problematizar a evolucao histérica das praticas pedagdgicas até os
dias atuais;

- analisar a contribuicdo da didatica na formacéo do professor da Educacao Basica;
- refletir sobre a multidimensionalidade da didatica e o processo de ensino e de
aprendizagem;

- compreender a especificidade da funcdo do professor como orientador do
processo de ensino e de aprendizagem e seu papel na formacéo integral do aluno;

- refletir criticamente sobre o planejamento escolar enquanto elemento norteador
do processo de ensino-aprendizagem, articulando seus elementos basicos as
concepcdes de educacdo e conhecimentos que fundamentam a pratica docente

- reconhecer os planejamentos escolares como instrumentos de organizacdo do
processo educativo e de tomadas de decisdes fundamentais para a atividade
educacional da escola, especialmente para a formacéao do aluno;

- compreender conceitos fundamentais do planejamento, considerando o0s
aspectos, interdisciplinar, multidisciplinar, transdisciplinar;

- caracterizar as fases do planejamento de ensino analisando os elementos que o
compde com vistas ao reconhecimento de sua importancia nos processos de ensino e
de aprendizagem;

- vivenciar atividades de planejamento, execucao e avaliagdo das atividades dos
docentes, conciliando teoria e pratica e desenvolvendo viséo critica e contextualizada
da pratica pedagogica;

- construir plano de aula considerando todos 0s elementos necessarios aos
processos de ensino e aprendizagem;

— reconhecer que o didlogo e a interacdo entre professor e aluno contribuem para
aprendizagem mais efetiva

EMENTA

Pressupostos teéricos, historicos, filosoficos e sociais da Didatica; Tendéncias e
concepcdes pedagogicas e suas implicacdes no processo de ensino e aprendizagem;
A multidimensionalidade da didatica e os processos de ensino e de aprendizagem;
Planejamento pedagodgico: diferentes dimensdes; Componentes do processo de
ensino e de aprendizagem: objetivos, contetdos, métodos e procedimentos de ensino,
recursos de ensino e avaliacdo; as relagdes entre professor, aluno e aprendizagem.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

N&ao ha.
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CONTEUDOS CARGA
HORARIA
| - Pressupostos teoéricos, histéricos, filoséficos e sociais da
Didética:
—  Conceito de Didéatica 08
- O papel e as contribuicdes da Didatica para a formacéao e atuacao
docente
— A organizacéo do trabalho didatico na histéria da educacéo.
Il - Tendéncias / concepcdes Pedagdgicas:
- Pressupostos e principios didaticos
- As tendéncias pedagogicas na pratica escolar: conteudos, 10
métodos, curriculo e avaliagéo.
- A multidimensionalidade da didatica e os processos de
ensino e de aprendizagem
lIl = Planejamento pedagdgico: diferentes dimensdes
- Fundamentos tedricos e a importancia do planejamento
- Tipos/niveis de planejamento:
o plano de curso 12
o plano de ensino
o plano de aula.
- Articulacao dos tipos/niveis de planejamento com o projeto
politico-pedagdgico.
IV - Componentes dos processos de ensino e de aprendizagem:
- Objetivos: a funcéo e finalidades do objetivo geral e dos objetivos
especificos.
- Conteudos:
o selecéo, organizacédo e operacionalizagdo dos contetdos. A
aprendizagem dos contetudos conceituais, contetdos
procedimentais e aprendizagem dos contetudos atitudinais. A
Interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e
transdisciplinaridade. 20
- Métodos e procedimentos de ensino:
o critérios para a escolha dos métodos e procedimentos de ensino,
o classificagdo dos métodos e procedimentos do ensino: métodos
individualizados, métodos socializados e métodos sécio
individualizados.
- Recursos de ensino: escolha e utilizagdo dos recursos de ensino.
- Avaliacdo: principios e fung¢des da avaliagcao, procedimentos de
avaliagdo da aprendizagem.
V- As relagbes entre professor, aluno, conhecimento e
aprendizagem
- As relacgfes interativas em sala de aula: o papel do professor e do 10
aluno
- A influéncia das concepcgfes pedagogicas na estruturacdo das
interagdes educativas na aula.
— A questédo do dialogo na relacdo pedagdgica.
Total 60
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METODOLOGIA

Aulas expositivas dialogadas, seminarios, trabalhos em grupos, painel integrado e
apresentacdes orais e escritas.

RECURSOS

Kit multimidia, computador, apostila, revistas, textos, quadro branco, pincéis.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:
A avaliacdo sera processual - diagnéstica e | Seminario.

formativa, observando a participagdo ativa | Prova escrita.

dos alunos nas aulas, execucdo das Andlise critica planos de ensino.
atividades solicitadas na sala de aula e extra | Plano de aula construido.
classe, apresentacdo e participacdo no
seminario e painel de discussao;
contribui¢gBes nas discussdes e pontualidade
na entrega das atividades, utilizando como
pardmetro o objetivo geral e os objetivos
especificos da disciplina.

BIBLIOGRAFIA BASICA

HAYDT, Regina Celia Cazaux. Curso de Didatica Geral. 72 ed., 62 impressao. Porto
Alegre: Artmed, 2003

SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagdgicas no Brasil. 2. ed., Campinas:
Autores Associados, 2008.

ZABALA, Antoni. A Pratica Educativa: como ensinar. Trad. Ernani R. da F. Rosa -
Reimpresséo, Porto Alegre: Artmed, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GIMENO SACRISTAN, J.; PEREZ GOMEZ, A. |I. Compreender e Transformar o
Ensino. Trad. Ernani R. da F. Rosa - 42 ed., Porto Alegre: ArtMed, 2000.

LIBANEO, J. C. Democratizacdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos
conteudos. 25 ed., Sao Paulo: Loyola, 2010.

VALE, Maria Irene Pereira. As questdes fundamentais da didatica: enfoque politico-
social construtivista. Rio de Janeiro: Ao livro tecnico. 1995.

VASCONCELOS, Celso dos S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e
projeto-politico-pedagdgico — elementos metodoldgicos para elaboracdo e realizacao,
14ed., Sdo Paulo: Libertad ( cadernos pedagdgicos do Libertad, v1), 2005.

VEIGA, llma Passos Alencastro. Repensando a didatica. 18 ed. Campinas: Papirus,
2001.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: SINTAXE |

Professor: FERNANDA B. F. DE ARAUJO

Periodo Letivo: 5° Carga Horaria: 75h

OBJETIVOS

Geral:
. Desenvolver a competéncia linguistica no campo da sintaxe de lingua portuguesa.
Especificos:

° Apontar os processos sintaticos do portugués.

° Indicar as mudancas sintaticas no portugués.

. Reconhecer a fungao sintatica dos termos na oragao.
. Analisar sintaticamente paragrafos e textos.

EMENTA

Texto, frase, oragao e periodo. Relagcao entre oralidade e escrita. Os termos da oracdo. A
relacdo nucleo e argumentos. A estrutura das sentencas simples e complexas do
portugués. Aspectos sintaticos da lingua portuguesa. Periodo composto por coordenagao
e subordinagdo. Aspectos da gramatica cognitivo-funcional. Andlise sintatica. Expresséao
escrita, leitura e redacéo.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

N&o ha.

CONTEUDOS CARGA HORARIA

Frase, oracio e periodo

As relacgdes sintaticas e a constituicdo da oracéo

Os termos da oragao: essenciais, integrantes e acessorios

O sujeito (conceituagao, constituigdo, colocacao)

O predicado e a predicagao (transitividade)

A complementagao e a adjungao

Periodo composto

Coordenacgao e subordinagao

Desenvolvimento e reducéo de oracdes

O N |00 |01 N | N[0 |0 |00

As relagdes sintaticas e o sistema de pontuagéo

Exercicios praticos

=
o

Total

~
(3]
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METODOLOGIA

Exposicdo dialogada, pesquisas, resolucdo de problemas, analises comparativas e aulas

préticas.

RECURSOS

Projetor de slides; computador; jornais; revistas; textos; livros; quadro; marcador de
guadro.

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:

A avaliacao sera processual, observando a participacdo dos| = Prova escrita.

alunos nas discussfes em sala de aula, a interacdo nal = Exercicios praticos.
construcdo dos conhecimentos, na apresentacdo de| = Apresentacdes individuais
trabalhos e avaliag&o escrita. e grupais.

» Producdo de texto analitico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AZEREDO, José Carlos de. Sintaxe do portugués. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2012.
BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 37. ed. Rio de Janeiro: Lucerna,
2009.

CADORE, Luiz Agostinho; LEDUR, Paulo Flavio. Analise sintatica aplicada. Sao Paulo:
AGE, 2010.

KURY, Adriano Gama. Novas ligdes de analise sintatica. 9.ed. Sdo Paulo: Atica, 2008.
SILVA, Maria Cecilia Perez de S.; KOCH, Ingedore G. V. Linguistica aplicada ao
portugués: sintaxe. 13. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AZEREDO, José Carlos de. Fundamentos de graméatica do portugués. 3. ed. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2004.

. Iniciac&o a sintaxe do portugués. 8. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2000.

CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova graméatica do portugués contemporaneo. 6. ed.
Rio de Janeiro: Lexikon, 2013.

FERNANDES, Francisco. Dicionario de regimes de substantivos e adjetivos. 28. ed.
Sao Paulo: Globo, 2005.

. Dicionério de verbos e regimes. 45. ed. Sdo Paulo: Globo, 2005.

FERRAREZI JUNIOR, Celso. Sintaxe para a educac¢éo basica. Sdo Paulo: Contexto,
2012.

IGNACIO, Sebastido Expedito. Analise sintatica em trés dimensdes. 2. ed. Sdo Paulo:
Editora Ribeirdo Grafica, 2003.

KURY, A. da G. Novas licdes de andlise sintatica. 9. ed. Sdo Paulo: Atica, 2008.
NEVES, Maria Helena de Moura. Gramatica de usos do portugués. Sao Paulo: Unesp,
2000.

ROCHA LIMA, Carlos Henrique da. Gramética normativa. 45. ed. Rio de Janeiro: José
Olympio, 2006.
VIEIRA, Silvia Rodrigues; BRANDAO, Silvia Figueiredo. Ensino de gramatica: descricdo
e uso. 2. ed. Sao Paulo: Contexto, 2013.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular; LINGUA ESTRANGEIRA I: INGLES

Professor: ETELVO RAMOS FILHO

Periodo Letivo: 5° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS

Geral:

° Adquirir competéncia comunicativa na lingua inglesa em nivel basico.
Especificos:

Adquirir estratégias de compreensao e producao oral.

Adquirir conhecimentos gramaticais basicos da lingua inglesa.
Utilizar estratégias de leitura.

Desenvolver competéncia lexical.

Produzir textos basicos.

Conhecer diferentes aspectos culturais.

EMENTA

Conhecimento basico da lingua inglesa. Compreensao oral e expressao oral. Habilidade
de leitura e producéo escrita.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Nao ha.

, CARGA
CONTEUDOS HORARIA
Trocando informacgdes pessoais (to be, subject pronouns, possessive 05
adjectives)

Ocupacbes, trabalho e escola (simple present wh-questions and 05
statements, prepositions)
Compras (demonstrative pronouns, how much/which in questions, 06
comparisons)
Entretenimento, convites, datas (simple present wh- and yes/no 06
questions, object pronouns, modal would)
Vida em familia (present continuous wh- and yes/no questions, 05
statements , quantifiers)
Esportes e rotinas (frequency adverbs, questions with how 05
often/long/well/good/much time)
Fim de semana, lazer, férias (past tense questions, statements, regular

) 06
and irreqular verbs, past tense of to be)
Moradia, bairros, lojas, lugares (there is/are, one, any, some,

o 07

prepositions, countable and uncountable nouns, how many/much)
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Experiéncias (statements and Yes/no questions with present perfect, 08

already and yet, contrast with simple past)

Apresentacao de trabalho 04

Avaliagdes escritas 03
Total 60

METODOLOGIA

Exposicéo dialogada. Aulas praticas. Elaboracao e apresentagéo de trabalho. Atividades
em pares e em grupos.

RECURSOS

Datashow; computador; livros; textos; CDs; DVDs.

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:

A avaliacdo sera processual, observando a| Exercicios
participacao dos educandos nas discussdes em sala
de aula, a interagdo na construgcdo dos
conhecimentos, na apresentacido de trabalhos e
avaliacio escrita.

Duas avaliagcbes escritas
Apresentacéo oral

BIBLIOGRAFIA BASICA

DE WITT, Ray. How to prepare for IELTS. England: British Council, 2008.

DICIONARIO Oxford escolar para estudantes brasileiros de inglés: portugués-
inglés, inglés-portugués. 2. ed. New York Oxford University Press 2007.

MURPHY, Raymond. English grammar in use: a reference and practice book for
intermediate students. Cambridge: Cambridge University, 1991.

OXENDEN, Clive; LATHAM-KOENIG, Christina; SELIGSON, Paul. American english
file: multipack 1A e 1B: student book, workbook, multiROM. New York: Oxford
University Press, 1996.

TORRES, N. Gramatica pratica da lingua inglesa: o inglés descomplicado. 10.ed.
Sao Paulo: Saraiva, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALEXANDER, L. G. Longman English grammar practice: for intermediate students.
New York: Addison-Wesley, 1990.

CHIQUETTO, Oswaldo. Inglés: erros que vocé deve evitar. Sao Paulo: Scipione,
1995.

COLLINS cobuild dictionary of phrasal verbs. New York: Cambridge University, 1996.
COLLINS, William. Mini Collins: dicionario portugués-inglés, inglés-portugués. Sao
Paulo: Siciliano, 1991.

HASHEMI, Louise; MURPHY, Raymond. English grammar in use suplementary
exercises: with answers. New York: Cambridge University, 1998.
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MURPHY, Raymond. English grammar in use: a self study reference and practice
book for intermediate students: with answers. New York: Cambridge University,
1998.

SWAN, Michael. Practical english usage. 2 nd. ed. New York: Oxford University, 1998.

UR, Penny. Grammar practice activities. Cambridge: University Press, 1993.

UR, Penny; WRIGHT, Andrew. Five-minute activies: a resource book of short
activities. Cambridge: Cambridge University, 1993.

VALLANDRO, Leonel. Dicionario inglés-portugués, portugués- inglés. 25. ed. Sao
Paulo: Globo, 2005.

WEHMEIER, Sally (Ed.). Oxford advanced learner's dictionary of current english.
7th ed New York: Oxford University Press, 2009.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: DIVERSIDADE E EDUCACAO

Professor: ILIONI AUGUSTA DA COSTA

Periodo Letivo: Carga Horaria: 60 horas

OBJETIVOS

Geral:

Compreender as relacdes entre cultura, educacdo e sociedade na perspectiva da
educacao para a diversidade e direitos humanos.

Especificos:

Discutir o conceito de cultura e relativismo;

Perceber a educagdo como um processo sociocultural;

Entender a diversidade no Brasil a partir das lutas histéricas dos movimentos negro,
indigena, feminista, LGBT.

Identificar as necessidades de inclusao de grupos minoritarios como afrodescendentes
e indigenas, bem como a necessidade da promogé&o da igualdade de géneros através
dos processos educativos.

Identificar as temdaticas contemporaneas que compdem os direitos humanos
relacionando-as com as politicas educacionais e o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos.

EMENTA

Conceitos de multiculturalismo, diversidade, diferenca e identidade e suas relagdes com
a educacao. Preconceito e discriminacdo no Brasil: contexto histérico, abordagem
conceitual e as lutas e conquistas do Movimento Negro. Legislacéo e Politicas para a
educacdo das Relacdes Etnico-raciais. Desenvolvimento de praticas pedagogicas para
a educacdo das relagfes étnico-raciais. Conceito e relagbes de género como construcao
social, historica, cultural e politica. Praticas pedagogicas para as relacdes de género.
Educacao e direitos humanos: construgao historica das referéncias tedricas acerca dos
direitos humanos e da cidadania. Politicas educacionais em face ao ideal de direitos
humanos. Préticas educativas como meio de propagacao dos direitos humanos. Papel
dos professores e da escola na consolidacdo de uma cultura da diversidade e dos
direitos humanos.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

N&o ha

CONTEUDOS CARGA
HORARIA

Introducgdo a disciplina:

Conceitos de multiculturalismo, interculturalidade, diversidade, diferenca 10

e identidade e suas rela¢cbes com a educacao.
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Educacio e RelagBes Etnicorraciais
Preconceito e discriminag¢@o no Brasil: contexto histérico, abordagem

conceitual e as lutas e conquistas do Movimento Negro. Legislacao e 12

Politicas para a educacéo das Relacbes Etnico-raciais. Desenvolvimento

de préticas pedagogicas para a educacao das relacdes étnico-raciais,

educacao quilombola e indigena.

Educacéo, Género e Diversidade Sexual

Conceito e relacdes de género como construcdo social, histérica, cultural 10

e politica. Praticas pedagdgicas para as relagbes de género.

Educacédo do Campo

Processos historicos, legais, politicos e identitarios. 10

Praticas pedagdgicas na escola do campo.

Educacao e Direitos Humanos

Educacdo e direitos humanos: construgdo historica das referéncias

tedricas acerca dos direitos humanos e da cidadania. Politicas 10

educacionais em face ao ideal de direitos humanos. Préticas educativas

como meio de propagacao dos direitos humanos.

Papel dos professores e da escola na consolida¢cdo de uma cultura

da diversidade e dos direitos humanos. 08
Total 60

METODOLOGIA

Aulas expositivas dialogadas, seminario, painel de discusséo, discussao em peguenos

grupos.

RECURSOS

Kit multimidia, revistas; textos, quadro branco.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos

A avaliacdo sera processual, observando a | Atividades escritas, painel de discusséao,

participacdo ativa dos alunos nas aulas, | Seminario
execugdo das atividades solicitadas,
apresentacao e participacdo no seminario e
painel de discussdo; contribuicdes nas
discussdes ocorridas em pequeno grupo e
sala de aula; pontualidade na entrega das
atividades, utilizando como parametro o
objetivo geral e os objetivos especificos da
disciplina.

Prova
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ARROYO, Miguel e FERNANDES, Bernardo Mancano. Por uma educacéo basica do
campo: a educacdo basica e 0 movimento social no campo. V.2. Brasilia, 1999.

ABRAMOWICZ, Anete ; SILVERIO, Valter Roberto (Org.). Afirmando diferencas:
montando o quebra-cabeca da diversidade na escola . 3. ed. Campinas: Papirus,
2010.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica.
Programa Diversidade na Universidade. Diretoria de Ensino Médio. RAMOS, M.N;
ADAO, J. M.; BARROS, G. M. N.. Diversidade na educacao: reflexdes e experiéncias.
Brasilia, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CANDAU, Vera. Maria e Outros. Oficinas pedagdgicas de direitos humanos.
Petrépolis: Vozes, 1995.

CANDAU, Vera Maria; ANDRADE, Marcelo; SACAVINO, Susana et alli. Educagdo em
direitos humanos e formacao de professores/as; Sdo Paulo: Cortez, 2013.

CANDAU, Vera Maria (org). Didatica Critica Intercultural: aproximagdes. Petropdlis,
RJ: Ed. Vozes, 2012.

CANDAU, Vera Maria; MOREIRA, Anténio Flavio. (org.) Multiculturalismo: diferencas
culturais e préticas pedagdgicas. 72 ed. Petropolis: Editora Vozes, 2011.

CAPRINI, Aldieris Braz Amorim (org.). Educac&o e Diversidade Etnico-racial. Jundiai:
Paco Editorial, 2016.

LOURO, Guacira. Género, sexualidade e educacéo. Petropolis: Vozes, 2004.

GOMES, Nilma Lino; SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Experiéncias étnico-
culturais para a formacéo de professores. 3 Ed. Belo Horizonte: Autentica, 2011.

SCHILLING, Flavia (Org.). Direitos humanos e educac¢ao — outras palavras, outras
praticas. S&o Paulo: Cortez, 2005.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: SINTAXE Il

Professor: FERNANDA B. F. DE ARAUJO

Periodo Letivo: 6° Carga Horaria: 75h

OBJETIVOS

Gerais:

° Reconhecer na gramética um auxiliar para o trabalho redacional e para a andlise de
textos.

. Reconhecer formas lexicais e gramaticais adequadas a modalidade (oral ou escrita)
e ao grau de formalidade da situacdo enunciativa.

Especificos:

o Entender a coordenacgéo e a subordinagcdo como processos sintaticos.

o Perceber as possibilidades de colocagdo dos termos da oracdo e os efeitos
observados com a mudanca da ordem dos elementos linguisticos.

. Identificar os mecanismos de transformacgéo dos periodos e das oragdes.

o Perceber e analisar as relages de concordancia e regéncia.

° Reconhecer os sinais de pontua¢do como fundamentais para a compreenséo de um
texto.

o Identificar as conjuncdes e os pronomes relativos como elementos de coesao.

o Escrever periodos com paralelismo sintatico e semantico.

° Analisar morfossintaticamente paragrafos e textos.

EMENTA

A significacdo das constru¢Bes gramaticais. Aspectos sintaticos e morfossintaticos dal
lingua portuguesa. A estrutura das sentengas simples e complexas do portugués. Os
contrastes entre a oralidade e a escrita nas relagées de concordancia e regéncia verbal e
nominal. Estilistica sintatica e paralelismo. Expresséao escrita, leitura e redacdo. Aplicacao
ao ensino fundamental e médio. Préatica pedagdgica. Analise morfossintatica.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Sintaxe |
CONTEUDOS HOR AT
Aspectos gerais de sintaxe 08
A subordinacgéo 08
A coordenacao 08
Sintaxe de concordancia (verbal) 15
Sintaxe de concordancia (nominal) 10
Sintaxe de regéncia verbal e nominal 10
Sintaxe de colocacao 08
A sintaxe aplicada ao texto 08
Total 75




166

METODOLOGIA

Exposicéo dialogada, pesquisas, resolugédo de problemas, andlises comparativas e aulas
praticas.

RECURSOS

Projetor de eslaides; computador; apostilas; cépias; revistas; textos.

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:

A avaliacdo seré processual, observando & e Prova escrita.
participacdo dos alunos nas discussfes em| e Exercicios.
sala de aula, a interacdo na construcao dos| ® Apresentacdes orais.
conhecimentos, na apresentacdo de ®  Seminario.

. Producdes de texto.

trabalhos e avaliacdo escrita.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BECHARA, Evanildo. Moderna gramética portuguesa. 37. ed. Rio de Janeiro: Lucerna,
20009.

CARONE, Flavia de Barros. Morfossintaxe. 9. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

GARCIA, Othon Moacyr. Comunicagdo em prosa moderna. 26. ed. Rio de Janeiro:
FGV, 2006.

MIOTO, Carlos; SILVA, Maria Cristina Figueiredo; LOPES, Ruth Elisabeth Vasconcellos.
Novo manual de sintaxe. 3. ed. Florianépolis: Insular, 2007.

PERINI, Mario A. Gramaética descritiva do portugués. S&o Paulo: Atica, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AZEREDO, José Carlos de. Fundamentos de graméatica do portugués. 3. ed. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2004.

. Iniciacéo a sintaxe do portugués. 8. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2000.
CUNHA, Celso; CINTRA, Lindley. Nova gramatica do portugués contemporéaneo. 6. ed.
Rio de Janeiro: Lexikon, 2013.

FERNANDES, Francisco. Dicionario de regimes de substantivos e adjetivos. 28. ed.
Sao Paulo: Globo, 2005.

. Dicionério de verbos e regimes. 45. ed. Sao Paulo: Globo, 2005.

FERRAREZI JUNIOR, Celso. Sintaxe para a educacao basica. Sao Paulo: Contexto,
2012.

IGNACIO, Sebastido Expedito. Anélise sintatica em trés dimensdes. 2. ed. Sdo Paulo:
Editora Ribeirdo Grafica, 2003.

KURY, A. da G. Novas ligdes de analise sintatica. 9. ed. S&o Paulo: Atica, 2008.
NEVES, Maria Helena de Moura. Gramatica de usos do portugués. Sao Paulo: Unesp,
2000.

ROCHA LIMA, Carlos Henrique da. Gramatica normativa. 45. ed. Rio de Janeiro: José
Olympio, 2006.

VIEIRA, Silvia Rodrigues; BRANDAO, Silvia Figueiredo. Ensino de gramatica: descricdo
e uso. 2. ed. Sao Paulo: Contexto, 2013.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: SEMANTICA E PRAGMATICA

Professor: MARIA M. COVRE DA SILVA

Periodo Letivo: 6° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS

Geral:
Apreender e aplicar conceitos basicos para a compreensao dos processos de produgao
do sentido e da significacdo nas linguagens, fundamentalmente na lingua portuguesa.

Especificos:

Localizar o surgimento da semantica como disciplina e compreender seu processo
evolutivo.

Reconhecer os limites entre a semantica e a pragmatica.

Identificar principios basilares de alguns dos principais modelos e teorias semanticas.
Compreender as diferengas entre semantica, semiologia e semiética.

Apreender relacdes entre sentido e referéncia.

Relacionar significagéo e verdade.

Identificar e aplicar processos de producao de efeitos de sentido no nivel lexical, frasal e
textual/discursivo.

Pesquisar/refletir sobre semantica e ensino.

EMENTA

Origem e evolugdo dos estudos do sentido e da significagédo. Limites entre semantica e
pragmatica. Visdo geral dos principais modelos e teorias semanticas. Semantica,
semiologia e semiodtica. Sentido e referéncia. Significagdo e verdade. A significacdo nos
niveis lexical, frasal e textual/discursivo.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Morfologia Il. Sintaxe I.

. CARGA
CONTEUDOS HORARIA
Visao historica panoramica dos estudos do sentido e da significagéo; o 14
objeto da semantica e o objeto da pragmaética; visdo geral dos principais
modelos e teorias semanticas. Diferenca entre semantica, semiologia e
semibtica.

Concepcodes de linguagem, signo e sentido; sentido e referéncia; 06

significagéo e verdade.

A significacdo das palavras: sinonimia e parafrase, antonimia, 18

hiperonimia e hiponimia, homonimia, paronomasia e polissemia;

ambiguidade e vagueza; metafora e metonimia.

Semantica da palavra e semantica da sentenca: acarretamento; 10

pressupostos e subentendidos; tempo, aspecto e modalidade.

Texto, discurso e enunciagdo: pessoa, tempo e espaco; déixis e anéfora. 12
Total 60
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METODOLOGIA

Aulas expositivo-dialogadas; semindrios, debates sobre textos tedricos propostos;
atividades/exercicios individuais e coletivos sobre o processo de produc¢éo do sentido em
diferentes niveis: palavra, frase e texto/discurso.

RECURSOS

Textos de diversas naturezas, quadro branco e aparelhos de projecédo de som e
imagens.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:
. Contribuicdo dos educandos nas discussdes propostas.
o Desempenho nos seminarios. Exercicios / atividades
. Demonstracdo de aprendizagem em exercicios, | Trabalhos em grupo
atividades e provas. Provas

BIBLIOGRAFIA BASICA

CANGCADO, Marcia. Manual de Seméantica: nogdes béasicas e exercicios. Belo
Horizonte: Editora da UFMG, 2008.

CHIERCHIA, Gennaro; ILARI, Rodolfo. Seméantica. Campinas: UNICAMP, 2003.
FIORIN, José Luiz (org.). Introducé&o a Linguistica Il: principios de analise. 5ed. S&o
Paulo: Contexto, 2011.

ILARI, R.; GERALDI, Jodo Wanderley. Semantica. 10.ed. Sdo Paulo: Atica, 2011.
MARQUES, Maria Helena Duarte. Iniciacdo a seméantica. Rio de Janeiro: Zahar, 1980.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BLIKSTEIN, Izidoro. Kaspar Hauser ou a fabrica¢c&o da realidade. S&o Paulo: Cultrix, 1990.
CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Analia Cochar. Gramatica reflexiva: texto,
semantica e interagdo. 3. ed. Sdo Paulo: Atual, 2009.

GUIMARAES, Eduardo. Histdria da semantica: sujeito, sentido e gramatica no Brasil. Campinas:
Pontes, 2004.

HENRIQUES. Claudio Cezar. Léxico e Semantica: estudos produtivos sobre palavra e
significacdo. Rio de Janeiro: Elsevier, 2011.

ILARI, R. Introducédo a semantica: brincando com a gramética. 7 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007.
ILARI, Rodolfo. Introducé&o ao estudo do léxico: brincando com as palavras . Sédo Paulo:
Contexto, 2011.

INFANTE, Ulisses. Curso de gramatica aplicada aos textos. 7. ed. S8o Paulo: Scipione, 2006.
Kempson, Ruth M. Teoria seméantica. Tradugdo: Waltensir Dutra. Rio de Janeiro: Zahar Editores,
1980.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. O texto e a constru¢cdo dos sentidos. Sdo Paulo: Contexto,
2001. 124 p.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga; MORATO, Edwiges Maria; BENTES, Anna Christina (Org.).
Referenciacéo e discurso. Séo Paulo: Contexto, 2005.

NEVES, Maria Helena de Moura. A gramatica funcional. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.
NORMAND, Claudine. Convite a linguistica. Tradugdo e organizagdo: Valdir do Nascimento
Flores e Leci Borges Barbisan. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

OLIVEIRA, Luciano Amaral. Manual de semantica. Petropolis: Vozes, 2012.

PECHEUX, M. Semantica e discurso: critica a afirmacgéo do 6bvio. 2.ed. Campinas: Unicamp,
20009.

RICOEUR, Paul. A Metéfora viva. Rio de Janeiro: Renes, 1969.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA IV

Professor: ANDREIA PENHA DELMASCHIO

Periodo Letivo: 6° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS

Geral:
Compreender a literatura em lingua portuguesa como componente significativo no
contexto cultural dos paises luséfonos.

Especificos:

Conhecer e identificar tragos simbolistas na poesia de lingua portuguesa da segunda
metade do século XIX.

Identificar tracos das mais importantes vanguardas europeias e sua presenga no
Modernismo brasileiro.

Conhecer os autores portugueses mais representativos dos movimentos Orpheu e
Presencista.

Refletir sobre as diversas tendéncias do chamado Pré-Modernismo brasileiro, tanto quanto
sobre a pratica enquadrante da historiografia literaria.

Avaliar a importancia da Semana de 22 para a producao literaria subsequente.

Analisar as implicagdes sociais do Neo-Realismo portugués e da Segunda Geragao
Modernista brasileira.

EMENTA

Simbolismo em Portugal e no Brasil: decadentismo e transcendéncia. Vanguardas
europeias. Modernismo em Portugal. A geracado de Orpheu. A geracao Presenga. Pré-
Modernismo brasileiro: as diversas tendéncias. Primeira fase do Modernismo brasileiro:
vanguardismo e nacionalismo. Amadurecimento da poesia e da prosa dos autores da fase
heroica: estabilizacdo da consciéncia criadora. O Neo-Realismo portugués e o papel social
da arte. Segunda fase do Modernismo brasileiro: a prosa de ficgdo. Regionalismo, romance
histérico e de costumes.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Literatura em Lingua Portuguesa lll.

. CARGA
CONTEUDOS HORARIA
Simbolismo em Portugal e no Brasil 06

Modernismo em Portugal. 08
Pré-Modernismo brasileiro 08
Primeira fase do Modernismo brasileiro 15
Neo-Realismo portugués 08
Segunda fase do Modernismo brasileiro 15

Total 60

METODOLOGIA

Aulas dialogadas de que fazem parte: leitura expressiva, analise individual e coletiva de
textos literarios, leitura e discussao de referéncias critico-tedricas, dindmicas de grupo,
producdo escrita individual e coletiva, avaliagao de livros didaticos, visitas a biblioteca e
apresentacgao de filme (DVD), ida ao cinema.
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RECURSOS

Textos; obras literarias; livros didaticos; quadro branco; televisor; aparelho de DVD;
retroprojetor; computador.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:
A avaliagao sera feita por meio de cada um dos instrumentos| Exercicios
ao lado, observando-se critérios de evolugdo nal Seminarios
aprendizagem e desenvoltura com relacdo aos temas| Resenhas/Ensaio
tratados em aula. Avaliacao dissertativa

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOSI, Alfredo. Historia concisa da literatura brasileira. Sao Paulo: Cultrix, s/d.

CARPEAUX, Otto Maria. Historia da literatura ocidental. 2. ed. rev. e atual. Rio de
Janeiro: Alhambra, 1978-1981.

SARAIVA Antdnio. José; LOPES, Oscar. Histéria da literatura portuguesa. 17.ed.
Porto: Porto Editora, 2010.

TELES, Gilberto Mendoncga. Vanguarda europeia e Modernismo brasileiro. Rio de
Janeiro: Record, 1987.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALMEIDA, Guilherme de. Toda a poesia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1955.

AMADO, Jorge. Terras do sem fim. Rio de Janeiro: Record, 1997.

ANJOS, Augusto dos. Eu e outras poesias. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.
ANDRADE, Carlos Drummond de. Antologia poética. Rio de Janeiro: Record, 1986.
ANDRADE, Mario de. Poesias completas. Belo Horizonte: Itatiaia, 1987.
ANDRADE, Mario de. Contos novos. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1978.

ANDRADE, Oswald de Andrade. Poesias reunidas. Rio de Janeiro: Civilizacéo Brasileira, 1978.
BANDEIRA, Manuel. Poesia completa e prosa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1985.
BOPP, Raul. Poesia completa de Raul Bopp. Rio de Janeiro: José Olympio, 1998.
CANDIDO, Antonio. Na sala de aula: caderno de andlise literaria. 4. ed. S&o Paulo: Atica, 1993.
CUNHA, Euclydes da. Os sertdes. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1997.

HELENA, Lucia. Movimentos de vanguarda européia. Sao Paulo: Scipione, 1993.
HELENA, Lucia. Modernismo brasileiro e vanguarda. 3.ed. Sdo Paulo: Atica, 1996.
LIMA, Jorge. Poesia completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1997.

MENDES, Murilo. Poesia completa e prosa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1994.
MEIRELES, Cecilia. Poesia completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 944.

MILLIET, Sérgio. Poesias. Porto Alegre: Globo, 1946.

NAMORA, Fernando. O trigo e o joio. Rio de Janeiro: Nordica, 1987.

PESSOA, Fernando. Obra poética. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1985.

POUND, Ezra. ABC Da Literatura. 11. ed. S&o Paulo: Cultrix, 2006.

RAMOS, Graciliano. Sdo Bernardo. Rio de Janeiro: Record, 1985.

RAMOS, Graciliano. Vidas secas. Rio de Janeiro: Record, 1985.

TORGA, Miguel. Antologia poética. Coimbra: Editora do Autor, 1984.

VERISSIMO, Erico. Solo de clarineta. Porto Alegre: Globo, 1976.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: DIDATICA E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Professor: LETICIA QUEIROZ DE CARVALHO

Periodo Letivo: 6° \ Carga Horaria: 30 horas

OBJETIVOS

Geral:

Discutir sobre avaliacdo escolar utilizando-se de textos, dindmicas e experiéncias vividas,
na busca da compreensdo da avaliacdo como um processo continuo, formativo e
diagnéstico e do reconhecimento de que a avaliacdo € mais um momento de
aprendizagem.

Especificos:

— Identificar a avaliacdo como processo intencional de pesquisa e de favorecimento da
aprendizagem discente e do trabalho docente;

—  Construir conceito de avaliacéo;

— Refletir sobre a acéo de avaliar e a importancia do carater diagnéstico do processo;
— Refletir sobre a responsabilidade do educador no éxito do processo avaliativo;

— Discutir sobre a producdo do fracasso e sucesso escolar e sua relacdo com a
inclusdo e excluséo social.

— ldentificar e selecionar métodos, procedimentos e instrumentos adequados a
avaliacao;

— Analisar e refletir sobre provas ja realizadas por alunos da Educagéo Basica,

— Construir questbes avaliativas envolvendo os conteudos da avaliagdo: factual,
conceitual, atitudinal e procedimental.

EMENTA

Aspectos histéricos e filosoficos que permeiam a avaliagdo; concepcdo de avaliacao,
pressupostos e principios da avaliacdo educacional; dimensdes da avaliacdo; funcéo da
avaliacdo; niveis de assimilacdo dos conteudos da avaliagéo; relacdo da avaliagdo com o
projeto pedagdégico escolar; o papel da avaliagdo na construcdo do sucesso/fracasso
escolar e suas interfaces com a pratica social global. Instrumentos e métodos de
avaliacao.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Didatica Geral.

CONTEUDOS CARGA
HORARIA

| — Avaliacdo da aprendizagem:

- Concepcéo de ensino versus avaliagéo.

- O professor e a avaliacdo do processo ensino aprendizagem.
- Avaliagdo: o que é avaliar? Para que avaliar? como avaliar? Quando 20h
avaliar?

- Conceito, principios basicos.

- Dimensbes da avaliacéo.

- Funcdes da avaliacdo: diagndstica, formativa e somativa.
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- Niveis de assimilacdo dos conteudos da avaliacao.

- Critérios de avaliacao.

- Relacéo avaliacdo/medida em educacéo.

- A recuperacao de estudos.

- A avaliacdo e suas implicacdes no sucesso/fracasso escolar.
- A avaliagdo como mecanismo de excluséo/incluséo social.

- O “erro” na dindmica do processo de aprendizagem.

Il — Instrumentos e métodos de avaliacao:

- O papel dos instrumentos de avaliacdo: funcéo de retroalimentacdo do
sistema. 10h
- Os instrumentos de avaliacdo e suas etapas: elaboracéo; aplicacéo;
analise; comunicacao dos resultados; tomada de decisao. Tipos de
métodos e instrumentos de avaliagdo no ensino.

Total 30

METODOLOGIA

Aulas expositivas dialogadas, seminarios, trabalhos em grupos, e apresentacdes orais e
escritas.

RECURSOS

Kit multimidia, computador, quadro branco, pincel, artigos, revistas, provas e testes.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos

A avaliacdo seré processual, observando a | Seminario.
participacdo ativa dos alunos nas aulas,
execucdo das atividades solicitadas na sala | Prova escrita.
de aula e extraclasse, apresentacdo e
participacdo no seminario; contribuicdes nas
discussbes e pontualidade na entrega das
atividades, utilizando como parametro o
objetivo geral e os objetivos especificos da
disciplina.

Analise critica de provas e testes

BIBLIOGRAFIA BASICA

HAYDT, Regina Celia Cazaux. Curso de Didéatica Geral. 72 ed., 62 impressado. Porto
Alegre: Artmed, 2003.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da Aprendizagem escolar: estudos e
proposicdes.22.ed., Sdo Paulo: Cortes, 2011.

ZABALA, Antoni. A Préatica Educativa: como ensinar. Trad. Ernani R. da F. Rosa -
Reimpresséo, Porto Alegre: Artmed, 2010.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LIBANEO, J. C. Democratizacdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos
conteudos. 25 ed., Sao Paulo: Loyola, 2010.

ESTEBAN, Maria Teresa et al. Avaliagdo no cotidiano escolar. 22ed., Rio de Janeiro:
DP&A

VALE, Maria Irene Pereira. As questdes fundamentais da didéatica: enfoque politico-
social construtivista. Rio de Janeiro: Ao livro tecnico. 1995.

VASCONCELOS, Celso dos S..Avaliacdo da aprendizagem: préaticas de mudanca: por
uma praxis transformadora. 11 ed., Sdo Paulo: Libertad ( cadernos pedagdégicos do
Libertad, v6), 2003.

VEIGA, llma Passos Alencastro. Repensando a didatica. 18 ed. Campinas: Papirus,
2001.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: LINGUA ESTRANGEIRA Il - INGLES

Professor: ETELVO RAMOS FILHO

Periodo Letivo: 6° Carga Horaria: 60

OBJETIVOS

Geral:

Adquirir competéncia comunicativa na lingua inglesa em nivel basico.
Especificos:

Adquirir estratégias de compreensao e produgao oral.

Adquirir conhecimentos gramaticais basicos da lingua inglesa.
Utilizar estratégias de leitura.

Desenvolver competéncia lexical.

Produzir textos basicos.

Conhecer aspectos culturais.

EMENTA

Conhecimento basico da lingua inglesa. Compreenséo oral e expressao oral. Habilidade
de leitura e producéao escrita. Ampliagao do léxico.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Lingua estrangeira | - Inglés

¢ CARGA

CONTEUDOS HORARIA

Descri¢cdo de pessoas, roupas (how long/old/tall, what color, what...look 06

like, prepositions)

Lembrancas de infancia (used to, habitual actions, talking about 04

childhood)

Transportes e servigos urbanos (city services, information, adverbs of

quantity with countable and uncountable nouns, indirect questions from 04

wh-questions)

Descri¢cao de cidades e paises (can, should, suggestions, conjunctions, 07

adjectives, adverbs)

Falando de saude e medicagdo (requests, suggestions, advice, 07

infinitives, can, could, may)

Restaurantes (likes, dislikes, would and will for requests, so, neither, 06

either, too, agreeing, disagreeing)

Geografia e meio-ambiente (countries, opinions, distances, 06

comparatives, superlatives, questions with how)

Convites e telefonemas (future with present continuous and 07

be+going+to, messages, tell and ask, invitations, plans)

Planos futuros (future plans, describing changes, present tense, past 06

tense, present perfect)

Apresentacéo de trabalho e avaliagbes escritas 07
Total 60
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ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM

Exposicdo dialogada. Aulas praticas. Elaboragdo e apresentagdo de trabalho.
Atividades em pares e em grupos.

RECURSOS

Datashow. Computador. Livros. Textos. CD'S . DVD’S

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos
Participagéo ativa nas atividades propostas. | Exercicios

Avaliacao escrita. Duas avaliagbes escritas
Avaliacao oral. Apresentagao oral

BIBLIOGRAFIA BASICA

DE WITT, Ray. How to prepare for IELTS. England: British Council, 2008.
DICIONARIO Oxford escolar para estudantes brasileiros de inglés: portugués-inglés,
inglés-portugués. 2. ed. New York Oxford University Press 2007.

OXENDEN, Clive; LATHAM-KOENIG, Christina; SELIGSON, Paul. American english file:
multipack 2B: student book, workbook, multiROM. New York: Oxford University Press,
1996.

MURPHY, Raymond. English grammar in use: a reference and practice book for
intermediate students. Cambridge: Cambridge University, 1991.

MOROSOQV, Ivete; MARTINEZ, Juliana Zeggio (Colab.). A didatica do ensino e a
avaliagdo da aprendizagem em lingua estrangeira. Curitiba: IBPEX, 2008.

NUNAN, David. The learner-centred curriculum: a study in second language teaching.
Cambridge: Cambridge University, 1988.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALEXANDER, L. G. Longman english grammar practice: for intermediate students.
New York: Addison-Wesley, 1990.

COLLINS cobuild dictionary of phrasal verbs. New York: Cambridge University, 1996.
COLLINS, William. Mini Collins: dicionario portugués-inglés, inglés-portugués. Sao
Paulo: Siciliano, 1991.

HASHEMI, Louise; MURPHY, Raymond. English grammar in use suplementary
exercises: with answers. New York: Cambridge University, 1998.

MURPHY, Raymond. English grammar in use: a self study reference and practice book
for intermediate students: with answers. New York: Cambridge University, 1998.
MURPHY, Raymond. Essential grammar in use: a self-study reference and practice
book for elementary students of english: with answers. New York: Cambridge
University, 1998.

SWAN, Michael. Practical english usage. 2 nd. ed. New York: Oxford University, 1998.
UR, Penny. Grammar practice activities. Cambridge: University Press, 1993.
VALLANDRO, Leonel. Dicionario inglés-portugués, portugués- inglés. 25. ed. Sao
Paulo: Globo, 2005.

WEHMEIER, Sally (Ed.). Oxford advanced learner's dictionary of current english. 7th
ed New York: Oxford University Press, 2009.




176

Curso: LICENCIATURA EM LETRAS/PORTUGUES

Unidade Curricular: INSTRUMENTACAO PARA O ENSINO DE LINGUA E
LITERATURA

Professor: ILIONI AUGUSTA DA COSTA

Periodo Letivo: 6° Carga Horaria: 90h

OBJETIVOS

Geral:

o Dotar o licenciando de Letras Portugués de instrumentos e estratégias para o
ensino de lingua e literatura.

Especificos:

Discutir estratégias de ensino de leitura, producéo de texto, gramética e literatura.
Explorar recursos didaticos.

Identificar nas estratégias de ensino a articulacao entre lingua e linguagens.

o Analisar e produzir instrumentos para o trabalho em sala de aula.

EMENTA

Estratégias de Ensino. Andlise e produgéo de materiais didaticos. Instrumentacéo para
o trabalho com textos orais e impresso. Diferentes abordagens para corre¢éo de textos
e outras atividades. Utilizacdo de tecnologias da informagdo e comunicacdo (TIC);
espacos ndo formais do ensino da lingua e literatura portuguesa e brasileira.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Didatica Geral.

CONTEUDOS CARGA
HORARIA

1. Planejamento e elaboracdo de avaliagdo escrita 12

2. Critérios para correcao de textos e outras atividades 12

3. Recursos computacionais, redes sociais e ensino 12

4. A videoaula 12

5. A sequéncia didatica 12

6. O livro didético 12

7. Andlise e producao de materiais didaticos 18
Total 90

METODOLOGIA

Aulas expositivas, discusséo e andlise critica de textos. Discussdes a partir de livros
didaticos. Realizacao de exercicios praticos. Observacao de praticas pedagoégicas nas
escolas. Preparacdo de atividades a partir de diferentes instrumentos/estratégias.
Producado de materiais didaticos e outros instrumentos para o trabalho em sala de aula.
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RECURSOS

Artigos; obras literarias, de lingua portuguesa e linguistica; quadro branco e
marcadores; computador; datashow. A parte pratica da disciplina contara com o0s
recursos da biblioteca e parcerias com escolas proximas ao Ifes.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

CRITERIOS: A avaliacdo sera INSTRUMENTOS:
processual, observando as investigacdes Elaboracao de artigo/projeto;
dos educandos e a propriedade das Organizac&o de instrumentos;
discussdes, a construcdo de Seminarios.

conhecimentos e a apresentacao de

trabalhos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FARIAS, I. M. S. de. (et. al). Didatica e docéncia: aprendendo a profissédo. 3. ed.
Brasilia: Liber, 2011.

MIRANDA, S. de. Professor, ndo deixe a peteca cair. 7. ed. Campinas-SP: Papirus,
2011.

MURCIA, J. A. M. Aprendizagem através do jogo. Porto Alegre: Artmed, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ARAUJO, Julio; LEFFA, Vilson (org). Redes sociais e ensino de linguas: o que
temos de aprender? S&o Paulo: Pardbola Editorial, 2016.

BRASIL. Secretaria de Educagédo Profissional e Tecnoldgica. Parametros
curriculares nacionais ensino médio: volume 2: linguagens, cédigos e suas
tecnologias. Brasilia: MEC, 1999.

BUNZEN, Clecio; MENDONCA, Marcia (Org.). Portugués no ensino médio e
formacdo do professor. 3. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2009.

DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria. A. Géneros
textuais & ensino. 2. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

GONCALVES FILHO, Antenor A. Educacéo e literatura. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.
GUIMARAES, Ana Maria de Mattos; CAMPANI-CASTILHOS, Daiana; DREY, Rafaela

Fetzner. Géneros de texto no dia-a-dia do ensino fundamental. Campinas:
Mercado de letras, 2008.

JOUVE, Vincent. Por que estudar literatura? Sao Paulo: Parabola, 2012.

MOROSOV, |.; MARTINEZ, J. Z. Metodologia do ensino de lingua portuguesa e
estrangeira: a didatica do ensino e a avaliagdo de aprendizagem em lingua
estrangeira. Curitiba: Editora IBPEX, 2008.

SILVA, Rosa Virginia Mattos e. Contradi¢c6es no ensino de portugués: a lingua que
se fala X a lingua que se ensina. Sao Paulo: Contexto, 2011.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. 17. ed. Sdo Paulo:
Atica, 2008.

VALENTE, André C.; PEREIRA, M. Teresa G. (orgs.). Lingua portuguesa: descricdo
e ensino. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2011.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: ESTAGIO SUPERVISIONADO |

Professor: CHARLINI CONTARATO SEBIM

Periodo Letivo: 6° \ Carga Horaria: 135h

OBJETIVOS

Integrar o processo de ensino, pesquisa e aprendizagem;

Aprimorar habitos e atitudes profissionais;

Proporcionar aos alunos a oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos no
Curso;

Possibilitar o confronto entre novos conhecimentos tedricos e a pratica adotada;
Estimular o desenvolvimento do espirito cientifico, por meio do aperfeicoamento
profissional;

Agregar valores junto ao processo de avaliagao institucional, a partir do resultado do
desempenho do aluno.

EMENTA

Fase |: observacao, investigacdo, reflexdo e problematizacdo da pratica relacionada a
gestao de sala de aula. Caracteriza-se como preparatéria para o planejamento norteador
das acdes do processo ensino e aprendizagem da segunda etapa do Ensino
Fundamental a serem executadas na fase Il. Inicia-se com a participa¢do na escola e em
sala de aula, como observador critico, desde o planejamento até a avaliagdo. As
reflexdes dessa fase compdem o relatério final das atividades observadas.

Fase Il: momento em que os conhecimentos adquiridos no curso sdo aplicados as
situacdes reais do ambiente de trabalho. Compreende ag¢fes praticas voltadas para o
aprofundamento do processo de construcdo do conhecimento. E a fase de execugéo do
planejamento a partir das demandas vivenciadas na unidade escolar. Este periodo sera
de atuacdo do estagiario em sala de aula, inicialmente como observador, depois como
participante e auxiliar do docente das aulas de Lingua e Literatura e, por fim, como
regente. O estagio supervisionado | se conclui com uma discussdo sobre a pratica
vivenciada pelos alunos e elaboracéo de propostas de encaminhamento da prética (agao
— reflexdo — acgéo). Cada estagiario devera elaborar um relatério apresentando o
conteudo-planejamento com descricdo das atividades, resultados obtidos e apreciacédo
critica.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Bases Sociolégicas da Educacéo; Bases Filosoficas da educacao; Histéria da Educacéo;
Linguistica Textual; Psicologia da Educacg&do; Morfologia IlI; Literatura em Lingua
Portuguesa Il. Didatica Geral.

CONTEUDOS e o
O ESTAGIO | SERA FOCADO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Apresentacao e discusséo do plano de ensino e referencial teérico 03
Reunides de orientacdo 16

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) 02
Pesquisa bibliografica e debates 16
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Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental 02
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental: temas 02
transversais

Planejamento do estagio 16

Atividades de estagio curricular supervisionado seréo realizadas escola.
Tais atividades serdo realizadas sob supervisdo concomitante da
instituicdo formadora e da escola. Enfase na docéncia do Portugués, 48
processos de ensino e de aprendizagem, por meio de atividades de
linguagem e metalinguagem.

Elaboracéo de relatério de estagio 20
Apresentacao e Avaliagdo do Estagio e Encaminhamentos para o Estagio 10
Il

Total 135

METODOLOGIA

Sera adotada a concepcao dialética em que sado indissociaveis a teoria e a préatica. As
aulas serdo ministradas com base em um roteiro de discussdo para apresentar os
conteudos. Elas serdo ilustradas com exemplos e com as experiéncias escolares e
sociais.

Para realizagdo da parte préatica serdo utilizados os principios basicos da formacéo de
grupos de pesquisa-agao envolvendo a instituicdo formadora, os alunos-professores, a
escola e seus respectivos alunos por meio de aulas, reunides plenarias e de elaboracéo
e execucao de projetos.

RECURSOS

Textos; formularios especificos; datashow; retroprojetor; computador.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Instrumentos:
Critério(s):
Projeto de intervencao
Seréo observadas as adequagfes as normas

Formularios de visitas da ABNT, a fundamentacéo teérica da
proposta e veracidade das informacdes
contidas nos relatorios (formularios
especificos de visita).

Aulas de campo no Ensino
Fundamental

Seminéario e relatdrios

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARREIRO, I. M. de F.; GEBRAN, R. A. Prética de ensino e estagio supervisionado
na formacao de professores. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

BRITO, E. V. (org.). PCNs de lingua portuguesa: a pratica em sala de aula. 2.ed. S&o
Paulo: Arte & Ciéncia, 2003.
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PICONEZ, S. C.B. Préatica de ensino e o estagio supervisionado. 20.ed. Campinas:
Papirus, 2010.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessérios a pratica educativa. 39.ed.
Sao Paulo: Paz e Terra. 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BECHARA, E. Ensino da gramaética: opress&o? Liberdade? 6.ed. Sdo Paulo: Atica,
1991.

BRITTO, L. P. L. A sombra do caos: ensino de lingua x tradicdo gramatical. 3.ed.
Campinas: Mercado de Letras, 1997.

MEC - Ministério da Educacgdo e Cultura. ParAmetros curriculares nacionais: lingua
portuguesa, 1998. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf

GERALDI, J. W. (org.). O texto na sala de aula: leitura e produgéo. 2.ed. S&o Paulo:
Martins Fontes, 1993.

INFANTE, Ulisses. Curso de gramatica aplicada aos textos. 7. ed. Sdo Paulo:
Scipione, 2006.

ROJO, Roxane (Org.). A préatica de linguagem em sala de aula: praticando os PCNS .
Sao Paulo: EDUC - Editora da PUC-SP, 2000.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO | (PROJETO)

Professor: LUCAS DOS PASSOS E SILVA

Periodo Letivo: 7° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS

Geral:

Encaminhar o aluno para pesquisa, a fim de que possa trabalhar de forma investigativa,
interdisciplinar, sintonizado com as mudancas e a complexidade que caracterizam a
sociedade do século XXI.

Especificos:

Aprofundar os conhecimentos sobre investigacdo cientifica, realizando estudos
investigativos nas diversas linguagens.

Conhecer como deve ser a relacdo entre orientador e orientando.

Identificar os processos de pesquisas na area de linguagem e quais métodos séo
utilizados.

Discutir e fundamentar a elaboracédo do projeto de investigacdo cientifica, visando a
redacdo de um texto cientifico.

Exercitar a apresentacéo de trabalhos de pesquisa.

EMENTA

Programas e linhas de pesquisas nas diversas linguagens. Problemas de pesquisa
linguistica e literaria. Projeto de trabalho tedrico ou experimental na area do ensino de

lingua ou literatura. Integragdo dos conceitos apreendidos ao longo do curso.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

70% dos créditos.

g CARGA
CONTEUDOS HORARIA
Variavel 60

METODOLOGIA

Aulas expositivas dialogadas. Debates diversos. Leitura e analise de material tedrico.
Pesquisas orientadas. Exibicdo de filmes e documentarios.

RECURSOS

Datashow; computador; apostilas; revistas; textos; CDs.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos
Seré&o observadas: Exercicios

- A participacdo dos alunos nas discussdes sobre temas gerais | Fichamentos

da educacao e temas relacionados a sua pesquisa. Projeto de pesquisa

- Qualidade do projeto redigido: justificativa, problema, hipéteses,
objetivos, fundamentacgéo tedrica e viabilidade de execucdo da
pesquisa.

- Autonomia na redacéo da versao final do projeto e adequacéao
as normas da ABNT.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: informagéo e
documentacgéao — referéncia elaboragao, 2002.

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Normas para apresentacéo de
trabalhos académicos e cientificos: documento impresso e/ou digital. 6.ed. Vitéria:
IFES, 2012. Disponivel em:

http://www.ci.ifes.edu.br/data/pdf/Caderno WEB Normas TCC 140-2012.pdf

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Normas para apresentacdo de
referéncias — NBR 6023: documento impresso e/ou digital. Vitoria: Ifes, 2015. Disponivel
em: https://biblioteca?2.ifes.edu.br/vinculos/00000F/00000F66.pdf

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3.ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GIL, Antdénio C.. Como elaborar projetos de pesquisa. 4.ed. S&o Paulo: Atlas, 2002.
LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia cientifica. 4.ed.
Séo Paulo: Atlas, 2010.

LAVILLE, C.; DIONNE, J. A construcéo do saber: manual de metodologia da pesquisa
em ciéncias. Belo Horizonte: Artmed/UFMG, 1997.

OLIVEIRA, Silvio Luiz. Tratado de metodologia cientifica: projetos de pesquisas, TGl,
TCC, monografia, dissertacdes e teses. Sdo Paulo: Pioneira, 2004.

PESCUMA, Derna; CASTILHO, Antbnio Paulo F. De. Projeto de pesquisa - o que e?
como fazer? S&o Paulo: Olho D’Agua, 2008.

SERRANI, Silvana M. Linguagem na pesquisa sociocultural: um estudo da repeticdo
na discursividade. 2.ed. campinas: unicamp, 1997.

TACHIZAWA, T. Como fazer monografia na prética. 12 ed. Rio de Janeiro: FGV,
2006.



http://www.ci.ifes.edu.br/data/pdf/Caderno_WEB_Normas_TCC_140-2012.pdf
http://www.livrariacultura.com.br/scripts/cultura/catalogo/busca.asp?parceiro=OOXTPE&nautor=104068&refino=1&sid=87891596412101411894177860&k5=2008A2F2&uid=
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA V

Professor: NELSON MARTINELLI FILHO

Periodo Letivo: 7° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS

Geral:
Compreender a literatura brasileira, a portuguesa e a africana em lingua portuguesa como
componente significativo da formacao cultural brasileira no século XX.

Especificos:

Associar as manifestacdes literarias aos momentos historicos.

Identificar os géneros literarios predominantes em cada periodo estudado.

Reconhecer a importancia dos principais autores dos periodos estudados no cenario
literario brasileiro do século XX.

Perceber a relevancia do movimento modernista para o cenario cultural brasileiro.

EMENTA

A producdo literaria pés-guerra e a renovacgao tematica e formal da ficcéo a partir de 1945.
A poesia brasileira de 1945 a 1964; Poesia social. Movimentos de poesia concreta. A
producéo literaria em lingua portuguesa na metade do século XX. Teatro modernista em
lingua portuguesa. Poesia marginal e contracultura.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Literatura em lingua portuguesa IV

CONTEUDOS e o
A producdo literaria pés-guerra e a renovagao tematica e formal da ficgéo a 20
partir de 1945
A poesia brasileira de 1945 a 1964 12
Movimentos de poesia concreta 08
Poesia marginal e contracultura 08
Teatro modernista em lingua portuguesa 12
TOTAL 60

METODOLOGIA

Aulas expositivas e dialogadas, seminarios, entrevistas, leitura de textos, andlise coletiva,
discussdo livre, dindmicas de grupo, proposta de pesquisa de campo, musica,
apresentacao de filme (DVD), producéo escrita.
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AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:
A avaliacdo sera processual, observando a participacdo dos | Exercicios

educandos nas discussbes em sala de aula, a interagdo na
construcdo dos conhecimentos, na apresentacdo de trabalhos | Participacdo em Debate

e avaliacao escrita.
¢ Resenha

Provas

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOSI, A. Histéria concisa da literatura brasileira. 37.ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2000.

CARPEAUX, Otto Maria. Histoéria da literatura ocidental. 2. ed. rev. e atual. Rio de
Janeiro: Alhambra, 1978-1981.

SARAIVA Antbnio. José; LOPES, Oscar. Histéria da literatura portuguesa. 17.ed. Porto:
Porto Editora, 2010.

TELES, Gilberto Mendonga. Vanguarda europeia e modernismo brasileiro. 19.ed.
Petropolis: Vozes, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABDALA JUNIOR, B.; PASCHOALIN, M. A. Historia social da literatura portuguesa.
2ed. S3o Paulo: Atica, 1985.

AGUILAR, G. Poesia concreta brasileira: as vanguardas na encruzilhada modernista.
Sao Paulo: EDUSP, 2005.

FARIA, Jodo Raoberto (Dir.). Histéria o teatro brasileiro Il: do Modernismo as tendéncias
contemporaneas. Sao Paulo: Perspectiva, SESCSP, 2012.

GUISNBURG, J.; FARIA, Joao Roberto; LIMA, Mariangela Alves de. Dicionério do teatro
brasileiro: temas, formas e conceitos. 2. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, SESCSP, 2009.

MENDONCGCA, F. A literatura portuguesa no século XX. Sdo Paulo: Cultrix, 1981.

MOISES, Massaud. A literatura brasileira através dos textos. 25.ed. Sdo Paulo:
Cultrix, 1995.

PRADO, Décio de Almeida. O teatro brasileiro moderno. Séo Paulo: Perspectiva, 1993.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: ANALISE DO DISCURSO

Professor: FERNANDA B. F. DE ARAUJO

Periodo Letivo: 7° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS

Geral:

. Apreender teorias e analises do discurso de diferentes vertentes, enfatizando,
porém, a vertente francesa.
Especificos:

Aplicar conceitos tedricos em praticas de analise do discurso.

Relacionar lingua/ discurso, texto/discurso;

Analisar a estrutura de um texto;

Compreender as construgdes ideoldgicas presentes nos textos analisados;
Analisar a linguagem em acéo, os efeitos produzidos por meio do seu uso e 0
sentido social construido;

. Refletir sobre os processos em que o sentido é abordado como efeito de
linguagem, e ndo como propriedade literal das coisas expressas em palavras.

EMENTA

Teorias e andlises do discurso de diferentes vertentes. Conceitos de discurso. Andlise
de producgdes discursivas orais e escritas a luz de categorias dialégicas, enunciativas
e situacionais. Estudo dos meios de producéo e interpreta¢cdo de textos verbais e néo-
verbais e de suas estratégias de adeséo, argumentacao e persuasdo. Condi¢des de
producdo, ideologia, efeito de sentido e sujeito. Formacdo discursiva,
interdiscursividade, memoéria discursiva e historia. Polifonia e heterogeneidade
discursiva. Género discursivos. Teoria de Andlise Critica do Discurso. Andlise de
Discurso como dispositivo tedrico-analitico da interpretacdo. Relag¢des lingua/
discurso, texto/discurso. Analise de conteudo vs. analise de discurso. A questdo do
sujeito e da autoria. Pratica de analise. Pratica pedagodgica.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Nao ha.
CONTEUDOS CARGA HORARIA

Conceitos de lingua, linguagem, fala, sujeito e discurso. 08
Do enunciado a fungdo enunciativa. 06
Formacéo discursiva e efeitos de sentido. 08
Discurso como objeto de analise da escola francesa. 08
A definicdo discursiva de ideologia. 08
Construcdo da analise do discurso. 12
Exercicios praticos 10
TOTAL 60

METODOLOGIA

Aula expositiva, seminarios, exposi¢ao dialogada, pesquisas, analises comparativas e
aulas praticas.
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RECURSOS

Projetor de slaids; computador; jornais; revistas; livros; quadro branco.

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:

A avaliacao sera processual, observando a participacdo dos| = Exercicios préticos.
alunos nas discussdes em sala de aula, a interagdo na ®Apresentacdes individy
construgdo dos conhecimentos, Nos exercicios praticos e na * S€minarios.
apresentacdo de trabalhos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.
BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismosociodiscursivo. 2. ed. Sao Paulo: EDUC - Editora da PUC-SP, 2009.
ORLANDI, Eni Puccinelli. Discurso e leitura. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
SOUZA, Pedro. Analise do Discurso. Floriandpolis: LLV/ICCE/UFSC, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRANDAO, H. N. Introduc&o & analise do discurso. Campinas: Editora da Unicamp,
1996.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, discurso e desenvolvimento
humano. Campinas: Mercado de letras, 2006.

FIORIN, José Luiz (org.). Introducé&o a linguistica: objetos teoricos. S&o Paulo:
Contexto, 2002.

FIORIN, José Luiz (org.)..Introducé&o alinguistica Il: principios de andlise. S&o
Paulo: Contexto, 2003.

FIORIN, José Luiz. Introduc&o ao pensamento de Bakhtin. S&o Paulo: Atica,
c2006.

INDURSKY, F.; LEANDRE-FERREIRA, M.C. (orgs.) Os multiplos territérios da
analise do discurso. Porto Alegre: Sagraluzzatto, 1999.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga; MORATO, Edwiges Maria; BENTES, Anna
Christina (Org.). Referenciagédo e discurso. S&o Paulo: Contexto, 2005.

MAINGUENEAU, D. Novas tendéncias em andlise do discurso. Trad. F. Indursky.
Campinas: Pontes/Ed. da Unicamp, 1989.
MAINGENEAU, D. Génese dos discursos. Curitiba: Criar, 2005.

ORLANDI, Eni. Andlise do discurso: principios e procedimentos. Campinas:
Pontes, 1999.

PECHEUX, Michel. Semantica e discurso: uma critica a afirmac&o do 6bvio.
Campinas: UNICAMP, 2009.

SIGNORINI, Inés (Org.). [Re]discutir: texto, género e discurso . S&o Paulo:

Parabola, 2008.

ais.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Professor: MARIA JOSE DE RESENDE FERREIRA

Periodo Letivo: 7° Carga Horaria: 30 horas

OBJETIVOS

Geral:

Refletir acerca dos diferentes momentos da trajetéria da EJA, suas concepcdes, politicas
publicas e préaticas pedagogicas.

Especificos:

Analisar os sentidos, principios e concepcédo da EJA como modalidade, e sua
configuracao a partir da diversidade dos sujeitos, no exercicio do direito a educacao;
Destacar a educacgéo popular como dimenséo constitutiva do campo da EJA e suas
relacbes com as diferentes matrizes da formag&do humana, na perspectiva da formagéo
cidada.

Discutir a especificidade da construgdo do conhecimento dos sujeitos da EJA.
Problematizar as questdes recorrentes das estratégias do processo de ensino e de
aprendizagem

Revisar o percurso da educacao de jovens e adultos no Brasil a partir de elementos que
configuram este campo de conhecimento nas perspectivas sécio, historico e filosoéfica e
suas implicacBes na construcdo de politicas publicas de Estado.

Analisar o papel dos programas na perspectiva do fortalecimento da modalidade EJA

EMENTA

Fundamento histérico da educacdo de jovens e adultos; a politica nacional e a
fundamentacgéo legal da educagé&o de jovens e adultos; projetos e programas de educacao
profissional para jovens e adultos; Implicacdes metodologicas para EJA; fundamentos
politico-pedagégicos do curriculo, do planejamento e da avaliagdo de EJA.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Nao ha.

CONTEUDOS CARGA
HORARIA

Educacéo de Jovens e adultos: percurso entre a interdicdo e a afirmacao 04

do direito a educacao.

As politicas publicas, programas e projetos para educacgédo de jovens e 04

adultos

Fundamentos Filoséficos Socioldgicos e Politicos da EJA:

- As bases sociais e epistemoldgicas para a constru¢do do conhecimento 06

escolar.

- 0 pensamento de Freire e suas matrizes referenciais.

Educacéo de Jovens e adultos, a diversidade dos sujeitos e o processo de 04

juvenilizacéo da EJA.

O movimento social dos Féruns de EJA. 04
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As alternativas préticas para o ensino-aprendizagem na educacao escolar 08
de jovens e adultos e as possibilidades de reconstru¢do do conhecimento.
Total 30

METODOLOGIA

O desenvolvimento da disciplina priorizar4 sempre uma abordagem interdisciplinar porque
0s conhecimentos se entrelagam formando um todo na diversidade. As aulas seréo
desenvolvidas por intermédio de: leituras criticas; debates, dindmicas de grupo;
discussoes; producdes de texto; seminarios; pesquisas, entrevistas etc.

RECURSOS

Datashow; computador; apostilas; revistas; textos.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos
A avaliacdo tera carater diagnostico e | - Exercicios avaliativos escritos;
formativo considerando a realizagdo das | - Provas.

atividades propostas em sala de aula e
extraclasse.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional De Educagéo. Parecer CNE/CEB
11/2000. Brasilia, 2002. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/legislacao/parecer_11 2000.pdf.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria De Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
Programa nacional de integrac&o da educacéo profissional com a educacgéo
basica na modalidade de EJA - Proeja. Brasilia, 2007. Disponivel
em:http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/proeja _medio.pdf.

PRESIDENCIA DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL. Casa Civil. Decreto
5478/2005. Brasilia, 2005. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/Decreto/D5478.htm.

PRESIDENCIA DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL. Casa Civil. Decreto
5840/2006. Brasilia, 2006. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2006/decreto/D5840.htm.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CANDIDO, Anténio. Na sala de aula: caderno de andlise literaria. 4. ed. Sdo Paulo:
Atica, 1993.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2011. FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 45.ed. Sao Paulo: Paz
e Terra, 2005.

FRIGOTO, G; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. N. (Orgs.). Ensino médio integrado:
concepcoes e contradicbes. Sao Paulo: Cortez, 2010.



http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/proeja_medio.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/proeja_medio.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/proeja_medio.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/proeja_medio.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/decreto/D5840.htm
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GADOTTI, Moacir; ROMAO, J. Eustaquio. Educacdo de jovens e adultos: teoria,
pratica e propostas. 9.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

HADDAD, S. Novos caminhos em educacao de jovens e adultos. Sao Paulo: Global,
2007.

PRESIDENCIA DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL. Casa Civil. Lei de
diretrizes e bases da educacdo nacional: Lei 9394/96. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm.

PRESIDENCIA DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL. Constituicdo federal de
1988 (versdo atualizada). Disponivel em: http://www2.planalto.gov.br/presidencia/a-
constituicao-federal.

SOARES, L; GIOVANETTI, M. A. G. De C.; GOMES, N. L. Didlogos na educacao de
jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: LINGUA ESTRANGEIRA III - INGLES

Professor: ETELVO RAMOS FILHO

Periodo Letivo: 7° | Carga Horéria: 60h

OBJETIVOS

Geral:
° Adquirir competéncia comunicativa na lingua inglesa em nivel intermediario.
Especificos:
Desenvolver a compreensao e producao oral.
Adquirir conhecimentos gramaticais intermediarios da lingua inglesa.
Desenvolver competéncia lexical.
Produzir textos narrativos e descritivos.
Interpretar textos.

EMENTA

Conhecimento bésico da lingua inglesa. Compreenséo oral e expresséao oral. Habilidade

de leitura e produgéao escrita.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Lingua estrangeira Il - Inglés

. CARGA
CONTEUDOS HORARIA
Lembrancas de infancia (used to, habitual actions, talking about childhood) 05
Transportes e servigos urbanos (city services, information, adverbs of quantity| 05
with countable and uncountable nouns, indirect questions from wh-questions)
Passado, presente e future (changes, time periods, possibilities, if-clauses) 07
Alimentos e métodos de coccao (food, favorites, instructions, simple past vs. 06
present perfect, sequence adverbs)

Férias, planos e viagens (be+going+to, will, suggestions, have to, don’t have 06

to, must, need to, better, ought to, should)

Reclamacdes e tarefas domésticas (phrasal verbs, modals, would you 05

mind..., requests, excuses, apologies, complaints)

Dinheiro, expectativas e situacdes dificeis (speculations about past and

future, predicaments, hopes, advice, suggestions, unreal conditional, if, past 04

modals)

Pedidos, convites e desculpas (reported speech, requests, invitations, white 04

lies)

Tecnologia (describing technology, instructions, advice, gerunds and 05

infinitives)

Feriados e comemoracdes (holidays, customs, relative clauses of time, 06

adverbial clauses of time)

Apresentacao de trabalho 04

AvaliacGes escritas 03
Total 60

METODOLOGIA

Exposicao dialogada. Aulas praticas. Elaboracéo e apresentacado de trabalho. Atividades

em pares e em grupos.
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RECURSOS

Datashow; computador; livros; textos; CDs; DVDs.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

1.  Critérios: 1. Instrumentos:
A avaliacdo sera processual, observando a | Exercicios
participacdo dos educandos nas discussbes | Trabalhos em grupo
em sala de aula, a interagdo na construgdo | Provas

dos conhecimentos, na apresentacdo de
trabalhos e avaliagéo escrita.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DE WITT, Ray. How to prepare for IELTS. England: British Council, 2008.
DICIONARIO Oxford escolar para estudantes brasileiros de inglés: portugués-inglés,
inglés-portugués. 2. ed. New York Oxford University Press 2007.

OXENDEN, Clive; LATHAM-KOENIG, Christina; SELIGSON, Paul. American english file:
multipack 3B: student book, workbook, multiROM. New York: Oxford University Press,
1996.

MURPHY, Raymond. English grammar in use: a reference and practice book for
intermediate students. Cambridge: Cambridge University, 1991.

MOROSOV, Ivete; MARTINEZ, Juliana Zeggio (Colab.). A didatica do ensino e a
avaliacdo da aprendizagem em lingua estrangeira. Curitiba: IBPEX, 2008.

NUNAN, David. The learner-centred curriculum: a study in second language teaching.
Cambridge: Cambridge University, 1988.

HASHEMI, Louise; MURPHY, Raymond. English grammar in use suplementary

exercises: with answers. New York: Cambridge University, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALEXANDER, L. G. Longman english grammar practice: for intermediate students. New
York: Addison-Wesley, 1990.

HUTCHINSON, Tom. Project english 1: teacher's book. Oxford: Oxford University Press,
1990.

HUTCHINSON, Tom. Project english 2: workbook. Oxford: Oxford University Press, 1990.
MURPHY, Raymond. Essential grammar in use: a self-study reference and practice book
for elementary students of english: with answers. New York: Cambridge University, 1998.
COLLINS cobuild dictionary of phrasal verbs. New York: Cambridge University, 1996.
COLLINS, William. Mini Collins: dicionario portugués-inglés, inglés-portugués. Sao Paulo:
Siciliano, 1991.

MURPHY, Raymond. English grammar in use: a self study reference and practice book
for intermediate students: with answers. New York: Cambridge University, 1998.
VALLANDRO, Leonel. Dicionario inglés-portugués, portugués- inglés. 25. ed. S&o Paulo:
Globo, 2005.

WEHMEIER, Sally (Ed.). Oxford advanced learner's dictionary of current english. 7th ed
New York: Oxford University Press, 2009.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: TRABALHO E EDUCACAO

Professor: MARIA M. COVRE DA SILVA

Periodo Letivo: 7° ‘ Carga Horaria: 30 horas

OBJETIVOS

Geral:

Analisar as transformac¢des do mundo do trabalho e suas implicacdes na educacédo
bésica e profissionalizante.

Especificos:

— Estudar os principios politicos, econémicos, epistemoldgicos que norteiam os estudos
e pesquisas sobre o Trabalho e Educacao;

— Compreender o trabalho como principio educativo;

— Discutir as politicas de formacao profissional e tecnoldgica no contexto atual.

EMENTA

O mundo do trabalho e a formagdo humana. As relag6es historicas entre educacao,
economia e sociedade. Trabalho, conhecimento e o0s processos educativos na historia
brasileira. O trabalho e 0 emprego no contexto da globalizacdo do capital e as dimensdes
ética, politica e econbmica da qualificacdo da forca de trabalho. O direito do trabalhador
a educacgdo e as perspectivas historicas e ontologicas da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica no Brasil.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Bases Sociologicas e Historia da Educacao.

CONTEUDOS CARGA
HORARIA

1 — Fundamentos histérico-ontoldgicos da relacao trabalho-educacéo:

— A dupla face do trabalho: a dimenséo histérico-ontolégica 10 horas
— O trabalho como principio educativo
— Qual educacdo: o horizonte pedagogico do capital

2 — As transformacdes do mundo do trabalho e a organizacdo social do
trabalho na contemporaneidade:

— O trabalho sob o sistema capitalista: a organizacdo do trabalho nos

séculos XX e XXI 10 horas
— Educacéo e crise do trabalho assalariado — a nova questao social
— A sociedade do conhecimento e a pedagogia das competéncias: uma
perspectiva critica
3 — As politicas educacionais atuais para o Ensino Médio e a Educacao
Profissional
10 horas

—Quadro atual do Ensino Médio e da oferta da educagao profissional no
Brasil
— A organizacdo da educacéo profissional desenvolvida pelo MEC e MTb
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— A politica da integracdo da formacgéo técnica e geral: Ensino Médio
Integrado; PROEJA.

Total 30

METODOLOGIA

Aula expositiva e dialogada. Leitura e andlise de textos e artigos. Discussdes/debates.
Trabalhos individuais e em grupo. Filmes.

RECURSOS

Quadro e pincel; projetor multimidia e computador; DVD e TV.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos
— Capacidade de analise e sintese; Provas, seminarios e/ou trabalhos.
— Clareza, conciséo e incisdo na elaboragéo e
exposicao de trabalhos e avaliacoes;
—Utilizagdo da ABNT na construcdo de
trabalhos.
— Avaliacdo individual e em grupo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. FRANCO, Maria Aparecida Ciavatta. Mediac¢des historicas de trabalho e educacéo:
génese e disputas na formag&o dos trabalhadores: (Rio de Janeiro, 1930-60). Rio de
Janeiro: Lamparina, 2009.

2. MACHADO, Lucilia Regina de Souza. et al. Trabalho e educagdo. Campinas:
Papirus, 1994.

3. SAVIANI, D. Trabalho e educacéo: fundamentos ontoloégicos e historicos.
Revista Brasileira de Educacgéo. v.12, n. 34, Jan/Abr. 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

1. ANDERSON, P. Balanco do neoliberalismo. In: SADER, E.; GENTILI, P. Pés-
neoliberalismo: as politicas sociais e o estado democratico. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1995.

2. ANTUNES, R. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmagéo e a negacéo do
trabalho. S&o Paulo: Boitempo, 1999.
3. ENGUITA, M. Trabalho, escola e ideologia: Marx e a critica da educacao. Porto

Alegre: Artes Médicas, 1993.

4, FRIGOTTO, G., CIAVATTA, M. e RAMOS, M.. Ensino médio integrado:
concepcdao e contradi¢cBes. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

5. GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizacdo da cultura. Rio de Janeiro:
Civilizag&o Brasileira, 1991.

6. KUENZER, A. (org.). Ensino médio: construindo uma proposta para 0s que vivem
do trabalho. S&o Paulo: Cortez, 2000.

7. PISTRAK. Fundamentos da escola do trabalho. Sdo Paulo: Expressdo Popular,
2000.

8. POCHMANN, M. O emprego ha globalizacdo. Sdo Paulo: Boitempo, 2001.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: ESTAGIO SUPERVISIONADO I

Professor: LETICIA QUEIROZ DE CARVALHO

Periodo Letivo: 7° | Carga Horaria: 135h
OBJETIVOS
° Integrar o processo de ensino, pesquisa e aprendizagem;

o Aprimorar habitos e atitudes profissionais;

° Proporcionar aos alunos a oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos
NO CUrso;

. Possibilitar o confronto entre novos conhecimentos tedricos e a pratica adotada;

° Estimular o desenvolvimento do espirito cientifico, através do aperfeicoamento
profissional;

o Agregar valores junto ao processo de avaliag&o institucional, a partir do resultado
do desempenho do aluno.

EMENTA

Fase |; observacéo, investigacdo, reflexdo e problematizagéo da pratica relacionada a
gestdo de sala de aula. Caracteriza-se como preparatéria para o planejamento norteador
das acdes do processo ensino e aprendizagem no Ensino Médio a serem executadas na
fase Il. Inicia-se com a participacéo na escola e em sala de aula, como observador critico,
desde o planejamento até a avaliacdo, as reflexdes dessa fase comp8em o relatério final
das atividades observadas.

Fase Il: momento em que os conhecimentos adquiridos no curso sdo aplicados as
situacdes reais do ambiente de trabalho. Compreende agfes praticas voltadas para o
aprofundamento do processo de construcdo do conhecimento. E a fase de execucdo do
planejamento a partir das demandas vivenciadas na unidade escolar. Este periodo sera
de atuacdo do estagiario em sala de aula, inicialmente como observador, depois como
participante e auxiliar do docente das aulas de Lingua e Literatura e, por fim, como
regente. O estagio supervisionado Il se conclui com uma discussao sobre a prética
vivenciada pelos alunos e elaboracgéo de propostas de encaminhamento da prética (acdo
— reflexdo — acdo). Cada estagiario devera elaborar um relatério apresentando o
contetdo-planejamento com descrigdo das atividades, resultados obtidos e apreciacéo
critica.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Estagio Supervisionado I.

CONTEUDOS H%;ic;?A
O ESTAGIO Il SERA FOCADO NO ENSINO MEDIO

Apresentacao e discussdo do plano de ensino e referencial teérico 03
Reunides de orientacdo 16

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) 02
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Pesquisa bibliografica e debates 16
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio 02
Planejamento do estagio 02

Atividades de estégio curricular supervisionado, realizadas na escola. Tais

atividades seréo realizadas sob supervisdo concomitante da instituicdo

formadora e da escola. Enfase na docéncia de Portugués e Literatura, por 16
meio de atividades de linguagem e metalinguagem.
Elaboracéo de relatério de estagio 48
Apresentacao e Avaliacdo do Estagio e Encaminhamentos para o Estagio 20
i

Total 135

METODOLOGIA

Seré adotada a concepc¢ao dialética em que séo indissociaveis a teoria e a pratica. As
aulas serdo ilustradas com exemplos de experiéncias escolares e sociais. Para
realizacdo da parte pratica serdo utilizados os principios basicos da formagéo de grupos
de pesquisa-acéo envolvendo a instituicdo formadora, os alunos-professores, a escola e
seus respectivos alunos por meio de aulas, reunioes e projetos.

RECURSOS

Textos; formulérios especificos; datashow; retroprojetor; computador.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos
A avaliacdo sera processual, observando as Exercicios
investigacGes dos educandos e a propriedade Relatorios
das discussdes, a construcdo de Resenhas
conhecimentos e a apresentagéo de trabalhos. Seminarios

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARREIRO, |. M. de F.; GEBRAN, Raimunda Abou. Pratica de ensino e estagio
supervisionado na formagao de professores. Sao Paulo: Avercamp, 2006.

BRITO, E. V. (org.). PCNs de lingua portuguesa: a pratica em sala de aula. 2.ed. Séo
Paulo: Arte & Ciéncia, 2003.

FREITAS, Deisi Sangoi; GIORDANI, Estela Maris; CORREA, Guilherme Carlos (Org.).
Acbes educativas e estagios curriculares supervisionados. Santa Maria: Ed. da
UFSM, 2007.

PICONEZ, S. C.B. Prética de ensino e o estagio supervisionado. 20.ed. Campinas:
Papirus, 2010
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRITTO, L. P. L. A sombra do caos: ensino de lingua x tradicdo gramatical. 3.ed.
Campinas: Mercado de Letras, 1997.

BUNZEN, Clecio; MENDONCA, Marcia (Org.). Portugués no ensino médio e formacao
do professor. 3. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2009.

CEREJA, William Roberto. Ensino de literatura: uma proposta dialégica para o trabalho
com literatura. 5. ed. S&o Paulo: Saraiva, 2009.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica . Sdo Paulo: Contexto, 2011.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 23.ed.
S&o Paulo: Paz e Terra. 2011.

MEC - Ministério da Educagéo e Cultura. Secretaria de Educagdo Média e Tecnologica.
Parametros curriculares nacionais ensino médio, 2000. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf

PAIVA, Aparecida et al. Democratizando a leitura: pesquisas e praticas. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 5. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2010.

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e interacdo: proposta para ensino de gramatica. 14.ed.
Sao Paulo: Atica, 2009.



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: LITERATURA EM LINGUA PORTUGUESA VI

Professor: LUCAS DOS PASSOS E SILVA

Periodo Letivo: 8° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS

Geral:

Compreender a literatura em lingua portuguesa como componente significativo da cultura
contemporanea dos paises luséfonos.

Especificos:

Associar as manifestagfes literarias em lingua portuguesa aos momentos sociopoliticos
contemporaneos.

Identificar as tendéncias da literatura em lingua portuguesa dos anos 1970 a atualidade.
Observar as questdes éticas e estéticas da literatura africana em lingua portuguesa.

Refletir sobre as manifestacdes literarias do autor capixaba no cenério da literatura de
lingua portuguesa.

EMENTA

A ficcdo urbana brasileira das décadas de 1970 e 1980. Memoria e historia na ficgdo
africana em lingua portuguesa: utopias literarias e descolonizagdo. A poesia africana em
lingua portuguesa: tradi¢des, rupturas, lirismo e distopias sociais. Tendéncias da literatura
brasileira contemporanea: ficcdo e poesia. A narrativa e a lirica portuguesa na

contemporaneidade. O teatro em lingua portuguesa dos anos 1970 a atualidade.
Panorama da literatura brasileira produzida no Espirito Santo.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Literatura em lingua portuguesa V

CONTEUDOS H%AI‘?I?AC;?A
Ficcao brasileira nas décadas de 1970 e 1980 06
Literatura africana de lingua portuguesa 14
Poesia brasileira contemporéanea 06
Ficcao brasileira contemporanea 06
Poesia portuguesa contemporanea 06
Ficcao portuguesa contemporéanea 06
Teatro contemporaneo de lingua portuguesa 06
Literatura do Espirito Santo 10
TOTAL 60
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METODOLOGIA

Aulas expositivas e dialogadas, seminarios, entrevistas, leitura de textos, analise coletiva,
discusséo livre, dindmicas de grupo, proposta de pesquisa de campo, musica, apresentacao
de filme (DVD), producéo escrita.

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:

A avaliacdo serd processual, observando a participacdo dos| Exercicios

educandos nas discussdes em sala de aula, a interagdo nal Participacdo em Debate
construcdo dos conhecimentos, na apresentagéo de trabalhos e Resenha

avaliacao escrita. Provas

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOSI, Alfredo. Historia concisa da literatura brasileira. 37. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2000.

NEVES, Reinaldo Santos. Mapa da literatura brasileira feita no Espirito Santo. Estacéo
capixaba: portal de cultura do Espirito Santo, 2012. Disponivel em: <
http://www.estacaocapixaba.com.br/literatura/mapa-da-literatura-brasileira-feita-no-espirito-
santo/>. Acesso em: 04 ago. 2015.

SALGUEIRO, Wilberth. Forcas e formas: aspectos da poesia brasileira contemporanea.
Vitéria: Edufes, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AMANCIO, Iris Maria da Costa; GOMES, Nilma Lino; JORGE, Miriam Lucia dos Santos. Literaturas
africanas e afro-brasileira na pratica pedagogica. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

CARNEIRO, Flavio. No pais do presente: ficgdo brasileira no inicio do século XXI. Rio de Janeiro:
Rocco, 2005.

CHAVES, Rita & MACEDO, Tania. Marcas da diferenca: as literaturas africanas de lingua
portuguesa. Sao Paulo: Alameda, 2006.

COELHO, Jacinto do Prado (Org.). Antologia da ficcdo portuguesa contemporanea. Lisboa:
Instituto de Cultura Portuguesa, 1979.

FONSECA, Maria Nazareth Soares. Literaturas africanas de lingua portuguesa: percursos da
memoaria e outros transitos. Belo Horizonte: Veredas & Cenérios, 2000.

GASPARI, Elio; HOLLANDA, Heloisa Buarque de; VENTURA, Zuenir. 70/80 Cultura em trénsito:
da represséo a abertura. Rio de Janeiro: Aeroplano, 2000.

GINZBURG, Jaime. Critica em tempos de violéncia. Sdo Paulo: Edusp, 2012.

OLIVEIRA, Nelson de. Axis mundi: o jogo de forcas na lirica portuguesa contemporanea. Séo Paulo:
Atelié, 2009

PONTES JR., Geraldo R. Dramaturgia brasileira contemporénea: uma retérica do impasse. Rio
de Janeiro: Agora da Ilha, 1999.

RIBEIRO, Francisco Aurélio. A modernidade das letras capixabas. Vitdria: Fundacdo Ceciliano
Abel de Almeida, 1993.

RIBEIRO, Francisco Aurélio. A literatura do Espirito Santo: uma marginalidade periférica. Vitoria:
Nemar, 1996.

RYNGAERT, Jean-Pierre. Ler o teatro contemporaneo. Trad. Andréia Stahel M. da Silva. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2013.

SALGUEIRO, Wilberth. Lira a brasileira: erética, poética, politica. Vitéria: Edufes, 2007.
SALGUEIRO, Wilberth; AZEVEDO FILHO, Deneval Siqueira de; NEVES, Reinaldo Santos (org.).
Bravos companheiros e fantasmas 4: estudos criticos sobre o autor capixaba. Vitéria: Edufes,
2011.

SCHOLLHAMMER, Karl Erik. Ficcdo brasileira contemporénea. Rio de Janeiro: Civilizagédo

Brasileira, 2009.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: LITERATURA INFANTOJUVENIL

Professor: KARINA BERSAN ROCHA

Periodo Letivo: 8° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS

Geral:

° Refletir sobre a literatura infantojuvenil e suas especificidades.

Especificos:

° Conceituar leitura, reconhecendo seus tipos e os passos para a formacéao do leitor;
° Aprofundar a andlise do género literatura infantojuvenil;

° Discutir os conceitos e questdes que cercam esse género e suas transformacdes ao
longo da historia;

o Reconhecer as caracteristicas e modalidades de textos poéticos e narrativos para|
criancgas;

° Discutir as implicagdes ideoldgicas do género literatura infantojuvenil no processo
educacional;

. Discutir o uso da literatura infantojuvenil na escola e as questdes mercadoldgicas que
levam a adocdo de certas obras.

EMENTA

Consideragdes sobre a especificidade da literatura infantil. Relagdo texto e ilustrago.
Memodria e formas de narrar no passado e no presente. A arte de contar, ler e recriar historias:
géneros orais e gestualidade. Aproximacgdes entre poesia e infancia. Narrativa e drama para
criangas. Experiéncia estética e afetividade na infancia e na adolescéncia. Politica, ideologia
e literatura infantil. Literatura, PCNs e temas transversais.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Teoria da literatura | e Teoria da literatura Il

CONTEUDOS HORATIA
Conceitos de leitura, tipos de leitura e a formagao do leitor. 10
Literatura infantil e juvenil: histéria e situagéo atual. 12
Caracteristicas da obra literaria Infantojuvenil. 08
Poesia e infancia. Tipologias das historias infantis. 10
Literatura e educagao. 05
Politica, ideologia e literatura infantojuvenil. 05
A arte de ler, contar e recriar histdrias. Técnicas e Pratica. 10
Total 60

METODOLOGIA

Aulas interativas e dialogadas com exposi¢do por meio de seminarios, leitura de textos,
analises de livros didaticos e literarios, discussao livre, analise de artigos de revistas €
jornais, dinamicas de grupo, apresentacao de filmes (DVD), leitura e analise de produgao
escrita.
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RECURSOS

Textos; obras literarias; quadro branco; Datashow; computador.

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Critérios: Instrumentos:
A avaliacdo sera processual, observando a participacédo dos Exercicios
educandos nas discussdes em sala de aula, a interacio na Participacao em Debate

construcao dos conhecimentos, na apresentacao de trabalhos. | Resenha, Seminarios

BIBLIOGRAFIA BASICA

CADEMARTORI, Ligia. O que é literatura infantil. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986. 89 p.
(Colecao primeiros passos)

HUNT, Peter. Critica, teoria e literatura infantil. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2010. 328 p.

SACRAMENTO, Sandra Maria Pereira do; RODRIGUES, Inara de Oliveira. Literatura
infanto-juvenil: pedagogia - médulo 5. llhéus, BA: Editus, 2012. 141 p.

ZILBERMAN, Regina. A leitura e o ensino da literatura. Curitiba: IBPEX, 2010. 257 p.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CITELLI, Adilson et al. Prazer em ler: registros esparsos da emog¢ao do caminhante nas
lidas com a mediacao da leitura. llustragdes de Cris Eich. Instituto C&A; CENPEC. 2007.
Disponivel em:
http://institutoce1.dominiotemporario.com/instituto/site/content/atuacao/prazeremler/materia
is_de apoio/pdf/publicacao_prazer em ler2.pdf. Acesso em 29 set.2016.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. Sdo Paulo: Moderna,
2000. 287p.

CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura infantil: teoria e pratica. 16. ed. Sao Paulo:
Atica, 1997. 176p.

JOUVE, Vincent. Por que estudar literatura? Sao Paulo: Parabola Editorial, 2012. 167 p.

KHEDE, Sonia Salomao (org.). Literatura infanto-juvenil: um género polémico. 2. ed.
Porto Alegre: Mercado Aberto, 1986. 168p.

MEIRELES, Cecilia. Problemas da literatura infantil. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1984. 155 p.

RIBEIRO, Francisco Aurélio. Ensaios de leitura e literatura infantojuvenil. Serra(ES):
Formar, 2010. 112 p.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. Criticidade e leitura: ensaios. 2. ed. Sdo Paulo: Global,
2009. 105p.



http://institutoce1.dominiotemporario.com/instituto/site/content/atuacao/prazeremler/materiais_de_apoio/pdf/publicacao_prazer_em_ler2.pdf
http://institutoce1.dominiotemporario.com/instituto/site/content/atuacao/prazeremler/materiais_de_apoio/pdf/publicacao_prazer_em_ler2.pdf
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: PRATICA DE ENSINO DE LINGUA E LITERATURA

Professor: MARIA M. COVRE DA SILVA

Periodo Letivo: 8° Carga Horaria: 60h

OBJETIVOS
Geral:

Construir estratégias para o ensino de lingua e literatura por meio de laboratério de docéncia.
Especificos:

Discutir estratégias de ensino.

Explorar métodos e recursos didaticos.

Articular o ensino da lingua com as diversas linguagens
Avaliar e experimentar materiais didaticos.

EMENTA

Gest&o de sala de aula na pratica: planejamento, organizacdo, execucado e avaliagdo. Etica
profissional: a préatica docente no contexto do Projeto Pedagogico da escola. Vivéncias de
aulas praticas/simuladas. Proposta de acao interventora para melhoria da pratica docente.
Principios pedagogicos de transversalidade, contextualidade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade: dificuldades e possibilidades. Diferentes abordagens para correcdo de
textos e outras atividades. Estratégias de Ensino. Andlise de materiais didaticos.
Instrumentacao para o trabalho com textos orais e impressos.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

N&o ha.

CONTEUDOS e
Diferentes abordagens para ensinar a produzir textos. 10
Estratégias de Ensino. 06
Selecédo e experimentagdo de materiais didaticos. 06
Metalinguagens e ac¢6es interdisciplinares 06
Exploracéo de recursos diversificados e simulagdes praticas 12
Atividades extraclasse com finalidade pratica 20
Total 60

METODOLOGIA

Exposicéo dialogada.
Realizag&o de exercicios praticos.

Selecédo e experimentacdo de atividades praticas, utilizando recursos variados.

RECURSOS

Textos; obras literarias; quadro; televisor; aparelho de DVD; datashow; computador.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos
Serdo observadas a frequéncia, manipulacdo | Elaboracéo de Projeto
das ferramentas, capacidade de elaboracédo, | Organizacdo de instrumentos
etc. Prova operativa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MACHADO, Nilson José. Epistemologia e didatica: as concep¢des de conhecimento e
inteligéncia e a préatica docente. 7. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

MIRANDA, S. de. Professor, ndo deixe a peteca cair. 7.ed. Campinas-SP: Papirus, 2011.
MURCIA, J. A. M. Aprendizagem através do jogo. Porto Alegre: Artmed, 2005.

ZABALA, Antoni (Org.). Como trabalhar os conteldos procedimentais em aula. 2. ed.
Porto Alegre: Artmed, 1999.

ZABALA, Antoni. A préatica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AMANCIO, Iris Maria da Costa; GOMES, Nilma Lino; JORGE, Mirian Lucia dos Santos.
Literaturas africanas e afro-brasileira na pratica pedagogica. Belo Horizonte:
Auténtica, 2008.

BOLZAN, Déris Pires Vargas. Formacéo de professores: compartilhando e reconstruindo
conhecimentos. 2. ed. Porto Alegre: Mediacao, 2009.

BROUSSEAU, Guy. Introduc¢do ao estudo dateoria das situacdes didaticas:
contetdos e métodos de ensino . Sdo Paulo: Atica, 2008.

BUNZEN, Clecio; MENDONGCA, Marcia (Org.). Portugués no ensino médio e formacéao
do professor. 3. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2009.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes (Coord.). Praticas interdisciplinares na escola. Sdo
Paulo: Cortez, 1991.

GONZALEZ ARROYO, Miguel. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. 11. ed.
Petrépolis: Vozes, 2009.

GUIMARAES, Ana Maria de Mattos; CAMPANI-CASTILHOS, Daiana; DREY, Rafaela
Fetzner. Géneros de texto no dia-a-dia do ensino fundamental. Campinas: Mercado de
letras, 2008.

MOROSOV, |.; MARTINEZ, J. Z. Metodologia do ensino de lingua portuguesa e
estrangeira: a didatica do ensino e a avaliacdo de aprendizagem em lingua estrangeira.
Curitiba: Editora IBPEX, 2008.

PENIN, Sonia Teresinha de Sousa; MARTINEZ, Miquel. Profissdo docente: pontos e
contrapontos. Sao Paulo: Summus, 2009.

SILVA, Rosa Virginia Mattos e. Contradi¢g6es no ensino de portugués: a lingua que se
fala X a lingua que se ensina. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

SQUARISI, Dad; SALVADOR, Arlete. Escrever melhor: guia para passar os textos a
limpo. S&o Paulo: Contexto, 2011.

VASCONCELLOQOS, Celso dos S. Coordenagéao do trabalho pedagogico: do projeto
politico-pedagdgico ao cotidiano da sala de aula. 9. ed. S&o Paulo: Libertad, 2008.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: GESTAO DO TRABALHO ESCOLAR

Professor: ANTONIO CARLOS GOMES

Periodo Letivo: 8° Carga Horaria: 60 horas

OBJETIVOS

Geral:
Contextualizar conhecimentos tedrico-préticos relativos a organizacao educacional, com
vistas a compreenséao do trabalho escolar e do papel atual da gestao da escolar.

Especificos:

— Analisar a trajetoria historica da gestédo, buscando conhecer origens e evolucao;
Construir o conceito de gestado escolar democratica,

— Discutir a educacao béasica no que diz respeito a organizacao e gestao;

— Elencar instrumentos de democratizacdo da gestdo escolar, destacando o Projeto
Politico Pedagogico como esséncia da organizacdo escolar.

— Compreender estratégias e mecanismos de interagdo com a comunidade.

— Problematizar o papel da gestdo no direcionamento dos planejamentos e acdes
escolares.

EMENTA

Introduc@o ao estudo da administragdo. Evolugéo historica da administracéo escolar.
Fundamentos da gestdo dos sistemas de ensino e das escolas. A organizagdo
democratica da escola publica: bases legais e os desafios. O papel do gestor escolar na
organizagcdo dos espagos educativos: varidveis comportamentais e ambientais.
Pressupostos do projeto politico-pedagdgico da escola. A organizacdo do trabalho
escolar: nogdes gerais de planejamento, coordenacao, controle e avaliagdo do trabalho
pedagdgico. Politica educacional no contexto das politicas publicas. A sociedade
contemporanea e os movimentos de reforma e mudangas da escola.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Politica e Organizacdo da Educacao Basica

g CARGA
NTEUD p
co uDOS HORARIA
Contexto historico das teorias da administracdo: Taylorismo, Toyotismo,
Fordismo, etc. 04
Projeto Politico Pedagdgico: conceito, composi¢éo, sustentagéo legal e
processo de elaboragao. 06

Gestao escolar, qualidade de ensino e indicadores dos processos de
ensino e de aprendizagem.
—  LDB 9394/96 no cotidiano escolar 06

- desdobramentos na gestao educacional do PNE e das avaliacbes
de larga escala (ENEM, prova Brasil, IDEB, SAEB, PAEB etc.).

Gestédo democratica da educacéo:
- concepcoes, praticas e fundamentos legais; 06
- principios da organizagao e gestao escolar participativa;
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- conselho de escola;
- a lideranca no contexto da gestao democratica: tipos de lideres e
auto avaliagéo;

- perfil do gestor escolar: autoridade baseada na pessoa e na
funcao.

Escola e comunidade:
- o diretor, agente da ligacdo escola-comunidade;

. . 06
- participacado da comunidade na escola;
- aliancas: professor, familia e comunidade.
Planejamento institucional: formas, desdobramentos, elaboracéo e
valiacéo:
avaliagéao 12

- responsabilidade social da escola;
— eventos escolares e sua organizacao.

Gestéo econémico-financeira e financiamentos educacionais:
- recursos diretos e indiretos;

- orcamento da escola; 08
- descentralizacdo de recursos financeiros,
- execucao e controle de recursos.

Gestéo académica:

- organizacao e apresentacdo do calendario escolar e implicacdes
legais.

- pautas e documentos de registros; 08
- QMP (quadro e movimento de pessoal);
- atas de resultado final;

— reunides pedagogicas,

Gestéo educacional e tecnologias. 04

Total 60

METODOLOGIA

O processo ensino aprendizagem sera desenvolvido por meio de uma metodologia
interativa em que o aluno, juntamente com o0 grupo, € responsavel por sua
aprendizagem, e o professor tem papel de mediar as mdultiplas relagdes da sala de aula.
Priorizara sempre uma abordagem interdisciplinar porque 0s conhecimentos se
entrelacam formando um todo na diversidade. As aulas serdo desenvolvidas por
intermédio de: leituras criticas; debates, dinamicas de grupo; discussdes; producdes de
texto; semindrios; visitas técnicas; pesquisas, entrevistas e outros.

RECURSOS

Kit multimidia, computador, apostila, revistas, textos, quadro branco, pincéis.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos
A avaliacdo tera carater diagnostico e | - Seminarios.
formativo considerando a realizagdo das | - Exercicios avaliativos escritos.
atividades propostas em sala de aula e | - Provas.
extraclasse.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LUCK, Heloisa et al. A escola participativa: o trabalho do gestor escolar . Rio de
Janeiro: DP&A, 1998.

PARO, Vitor Henrique. Administracéo escolar: introducao critica . Sdo Paulo: Cortez,
2002.

PARO, Vitor Henrique. Critica da Estrutura da Escola. S&o Paulo: Cortez, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERREIRA, Naura S. Carapeto. Gestdo democratica da educacdo: atuais
tendéncias, novos desafios. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

GADOTTI, Moacir. Autonomia da escola: principios e propostas. 3 ed. Sédo Paulo:
Cortez, 2000.

LIBANEO, José Carlos. Organizac&o e gestdo da escola: teoria e pratica. 6.ed. Sdo
Paulo: Heccus, 2013.

LUCK, Heloisa. Concepc¢des e processos democraticos de gestdo educacional.
Série Cadernos de Gestéo, vol. Il; Petrépolis/RJ: Vozes, 2008.

LUCK, Heloisa. Gestdo da cultura e do clima organizacional da escola Série
Cadernos de Gestao. Vol. V; Petropolis/RJ: Vozes, 2010.

PARO, Vitor. Diretor Escolar: educador ou gerente? Sao Paulo: Cortez, 2015.

SANTOS, Clovis Roberto dos. O gestor educacional de uma escola em mudanca.
S&o Paulo: Pioneira Thompsom Learning, 2002.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: EDUCACAO ESPECIAL

Professor: CHARLINI CONTARATO SEBIM

Periodo Letivo: 8° Carga Horaria: 30 horas

OBJETIVOS

Geral:

Conhecer os aspectos histoéricos e legais da educacédo especial e da educacao inclusiva,
bem como as estratégias de ensino-aprendizagem para os discentes publico alvo da
educacao especial.

Especificos:
- Relacionar os movimentos histéricos da Educacdo Especial e Inclusiva com as
atuais politicas voltadas para essa modalidade de ensino.
- Compreender a base legal pertinente & educagéo especial e inclusiva.
- Conhecer o publico alvo da Educagéo Especial
- Entender a necessidade de acessibilidade e aplicacdo das tecnologias assistivas
no ambito escolar.

- Desenvolver estratégias de ensino-aprendizagem para os discentes publico-alvo,
considerando as adaptacoes curriculares que podem ser necessarias, bem como a avaliagdo em
uma perspectiva inclusiva.

EMENTA

Educacdo especial: aspectos historicos, politicos e legais. Publico-alvo da Educacéo
Especial. Implicagbes metodoldgicas: estratégias de ensino-aprendizagem, adaptacao
curricular, tecnologias assistivas, e avaliago.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

Psicologia da Educacao e Didatica e Avaliacdo da Aprendizagem.

. CARGA
CONTEUDOS HORARIA
Fundamentos da Educacgéo Especial, na perspectiva inclusiva: aspectos 06h
histéricos, politicos e legais.

Pulblico-alvo da Educacdo Especial: tipos de deficiéncia, transtornos 06h

globais do desenvolvimento e altas habilidades / superdotagéo.

Estratégias de ensino-aprendizagem e tecnologias assistivas

relacionadas aos diversos tipos de deficiéncia, transtornos globais do 12h

desenvolvimento e altas habilidades / superdotagéo.

Adaptacao curricular e avaliacdo na perspectiva inclusiva. 06h
Total 30

METODOLOGIA

Aulas expositivas dialogadas. Trabalhos em grupo. Pesquisa. Estudo de casos. Oficinas
metodoldgico-didaticas.
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RECURSOS

Televisdo, DVD; Textos pertinentes aos temas em debate; Projetor multimidia. Material
dourado. Sala de recursos.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Critérios Instrumentos
A avaliacdo sera qualitativa e quantitativa, | Seminarios; Trabalhos académicos;
obedecidas as diretrizes do Regulamento | Avaliacdes e Oficinas.
da Organizacéao Didatica do Ifes.

BIBLIOGRAFIA BASICA

JESUS, Denise Meyrelles de, BAPTISTA, Claudio Roberto, BARRETO, Maria
Aparecida Santos Corréa, VICTOR, Sonia Lopes (orgs.) Inclusao, Praticas
Pedagdgicas e Trajetérias de Pesquisa. Porto Alegre: Mediacao, 2007.

MIRANDA, T. G.; GALVAO FILHO, T. A. (Org.) O professor e a educaco inclusiva:
formacdo, praticas e lugares. Salvador: EDUFBA, 2012. Disponivel em: <
http://www.galvaofilho.net/noticias/baixar_livro.htm>. Acesso: 22 jun. 2016.

SONZA, Andréa Poletto. KADE, Adrovane. FACANHA, Agebson. et al. Acessibilidade
e tecnologia assistiva: pensando a inclusédo sociodigital de PNEs. Série Novos
Autores da Educacao Profissional e Tecnologica. Bento Gongalves: Instituto Federal do
Rio Grande do Sul Campus Bento Goncgalves/SETEC-MEC, 2013. Disponivel em: <
http://www.planetaeducacao.com.br/portal/conteudo_referencia/acessibilidade-
tecnologia-assistiva.pdf>. Acesso em 23 Jun. 2016.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ACESSIBILIDADE. Disponivel em: <http://www.acessobrasil.org.br/>

BRASIL. Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988, Art. 208, II.

. Lei N°. 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 23 dez.
1996. Art.4°, 58, 59 e 60.

. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva. Secretaria de Educacgéo Especial - MEC/SEESP, 2008.

, Presidéncia da Republica. Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009.
Promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo. Diario Oficial da Unido, Brasilia, n°163, 26 de agosto de
2009. Secéo 01.p.3.

. Ministério da Educacédo, Conselho Nacional de Educacao.Resolucédo N°. 4, de
2 de outubro de 2009. Institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacgéo Basica, na modalidade Educacgéo Especial.

. Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacdo Especial. Nota Técnica N°.
11, de 7 de maio de 2010. Orientac¢des para a institucionalizacdo da Oferta do
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Atendimento Educacional Especializado — AE em Salas de Recursos Multifuncionais,
implantadas nas escolas regulares.

ESPIRITO SANTO. Resolucéo N.° 2152, de 07 de janeiro de 2010. Dispde sobre a
Educacao Especial no Sistema Estadual de Ensino do Estado do Espirito Santo.
Conselho Estadual de Educacéo.

. Diretrizes da Educacao Especial na Educacao Basica e Profissional para a
Rede Estadual de Ensino. Secretaria de Estado da Educacéo, 2010.

. LEI N° 13.146, de 6 de Julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

BRASIL/MEC/SEESP: Ensinando na diversidade: reconhecendo e respondendo as
necessidades especiais. MEC/SEF/SEESP, 2003, Brasilia.

. Inclusdo: revista da educacao especial. Brasilia: v. 1, n. 1, p. 19-23, out.2005.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/revistainclusaol.pdf. Acesso
23 jun. 2016.

CALDAS, Wagner Kirmse; GOMES, Vitor. Acessibilidade e informatica na escola
inclusiva. In: Informética na Educacdo: Um Caminho de Possibilidades e Desafios.
Vitéria: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, 2011, cap. 8, p. 187-205.
Disponivel em: <
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmYXVsdGRvbWFpbnxIZHV
0ZWNpZmVzfGd40jJhN2JhZThIZjJKMmNjMmY>. Acesso em 23 Jun 2016.

COSTA, Ailton Barcelos da; PICHARILLO, Alessandra Daniele Messali; ELIAS, Nassim
Chamel. Habilidades Matematicas em Pessoas com Deficiéncia Intelectual: um Olhar
Sobre os Estudos Experimentaisl. Rev. bras. educ. espec., Marilia, v.22,n. 1, p.
145-160, Mar. 2016 . Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382016000100145&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 23 Jun 2016.

GOES, Maria Cecilia Rafael de. Relacbes entre desenvolvimento humano, deficiéncia e
educacao: contribuicdes da abordagem histérico-cultural. In: OLIVEIRA, Marta Khol et
al. Psicologia, educacéo e as teméaticas da vida contemporanea. Sao Paulo:
Moderna, 2002.

GONZALES, Eugenio (Org). Necessidades educacionais especificas: intervengéo
psicoeducacional. Porto Alegre: Artmed, 2007.

KASSAR, Mbnica de Carvalho Magalhdes. Educacado especial na perspectiva da
educacao inclusiva: desafios da implantagdo de uma politica nacional. Educar em
Revista, Curitiba, Brasil, n. 41, p. 61-79, jul./set. 2011. Editora UFPR. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/er/n41/05.pdf>. Acesso em 24 jun. 2016.

MANZINI, Eduardo José. Tecnologia assistiva para educagéo: recursos pedagogicos
adaptados. In. SORRI_BRASIL (org) Ensaios pedagdgicos: construindo escolas
inclusivas. p.82-86. Brasilia: MEC, SEESP, 2005. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/ensaiospedagogicos.pdf>. Acesso: 23 jun.
2016.

MARQUES, Carlos Alberto; MARQUES, Luciana Pacheco (Org.). Da exclusédo a
incluséo: (re)construindo significados a luz dos pensamentos de Vygotsky, Paulo
Freire e Michel Foucault. Juiz de Fora/MG: Ed. UFJF, 2009.



http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/revistainclusao1.pdf
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MENDES, Enicéia G.; VILARONGA, Carla A. R. e ZERBATO, Ana Paula. Ensino
Colaborativo como apoio aincluséo escolar: unindo esforgos entre educacéo
comum e especial. S&o Carlos: Edufscar, 2014.

MOREIRA, L. C.; STOLTZ, T. (Coord.). Altas habilidades/superdotacéo, talento,
dotacdo e educacdo. Curitiba: Jurug, 2012. 251-259.

SILVA, Mariana Cesar Vercosa; MELETTI, Silvia Marcia Ferreira. Estudantes com
necessidades educacionais especiais nas avaliagdes em larga escala: prova Brasil e
ENEM. Rev. bras. educ. espec., Marilia, v. 20, n. 1, p. 53-68, Mar. 2014. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
65382014000100005&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 23 Jun. 2016.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular; TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO II

Professor: LUCAS DOS PASSOS E SILVA

Periodo Letivo: 8° Carga Horaria: 70h
OBJETIVOS
o Investigar o contexto educativo na sua complexidade.

o Promover o desenvolvimento da pesquisa cientifica, buscando novos conhecimentos
pedagdgicos mediadores de uma pratica educativa de carater interdisciplinar, considerando-
se a pluralidade e a diversidade do conhecimento humano.

o Aplicar os processos de pesquisas e 0s métodos mais adequados ao projeto em
desenvolvimento.

o Discutir, fundamentar e assessorar a investigacao cientifica.

. Orientar uma investigacao cientifica para elaboracao do trabalho teérico-experimental
e redagéo da monografia final.

o Acompanhar o desenvolvimento da pesquisa e os cuidados com as regras da ABNT.
o Exercitar a relacéo entre orientador e orientando.

o Orientar a reviséo de trabalhos e exercitar a apresentacao de trabalhos de pesquisa.

EMENTA

Execucéo de um trabalho tedrico-experimental na area do ensino de lingua ou literatura, sob
orientacdo de um professor, e, se constitui momento de integragdo dos conceitos
apreendidos ao longo do curso. Ao final, a monografia devera ser apresentada diante de
uma banca examinadora composta por 3 professores.

PRE-REQUISITO (SE HOUVER)

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: informagéo e
documentacgéo — referéncia elaboragéo, 2002.

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Normas para apresentacgéo de trabalhos
académicos e cientificos: documento impresso e/ou digital. 6.ed. Vitoria: IFES, 2012.
Disponivel em:  http://www.ci.ifes.edu.br/data/pdf/Caderno WEB Normas TCC 140-

2012.pdf
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Normas para apresentacdo de

referéncias — NBR 6023: documento impresso e/ou digital. Vitoria: Ifes, 2015. Disponivel
em: https://biblioteca?2.ifes.edu.br/vinculos/00000F/00000F66.pdf

SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 22.ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

. CARGA
CONTEUDOS HORARIA
Os contetdos trabalhados serdo de acordo com cada projeto em 68

desenvolvimento.

Apresentacéo do trabalho 02

Total 70



http://www.ci.ifes.edu.br/data/pdf/Caderno_WEB_Normas_TCC_140-2012.pdf
http://www.ci.ifes.edu.br/data/pdf/Caderno_WEB_Normas_TCC_140-2012.pdf
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ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM

As orientacfes serdo feitas por meio de atendimento individualizado por trabalho, numa
relacéo direta entre orientador e orientando.

RECURSOS

Atendimento personalizado a cada aluno ou grupo envolvido no projeto.

CRITERIOS E INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Critério(s):
Instrumento: L L
e L Média aritmética:
Trabalho monogréfico tedrico- L :
. ° Relatorio escrito (100 pontos)
experimental ~
° Apresentacado (100 pontos)

BIBLIOGRAFIA BASICA

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: informagdo e documentacéo —
referéncia elaboracéo, 2002.

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Normas para apresentacéo de trabalhos
académicos e cientificos: documento impresso e/ou digital. 6.ed. Vitoria: IFES, 2012. Disponivel
em: http://www.ci.ifes.edu.br/data/pdf/Caderno WEB Normas TCC 140-2012.pdf

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Normas para apresentagéo de referéncias — NBR
6023: documento impresso e/ou digital. Vitoria: Ifes, 2015. Disponivel em:
https://biblioteca?2.ifes.edu.br/vinculos/00000F/00000F66.pdf

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GIL, Antdnio. Como elaborar projeto de pesquisa. 4 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa Social: métodos e técnicas. 3 ed. Sdo Paulo: Atlas,1999.
SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
TACHIZAWA, Takeshi. . Como fazer monografia na pratica. Rio de Janeiro: 12 ed. FGV, 2006.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: informagdo e documentacéo —
referéncia elaboracao, 2002.

SEVERINO, Antdnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 22.ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.

GIL, Antbnio C.. Como elaborar projetos de pesquisa. 4.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia cientifica. 4.ed. S&o Paulo:
Atlas, 2010.

LAVILLE, C.; DIONNE, J. A construcéo do saber: manual de metodologia da pesquisa em ciéncias.
Belo Horizonte: Artmed/UFMG, 1997.

OLIVEIRA, Silvio Luiz. Tratado de metodologia cientifica: projetos de pesquisas, TGI, TCC,
monografia, dissertacdes e teses. S&o Paulo: Pioneira, 2004.

PESCUMA, Derna; CASTILHO, Antdnio Paulo F. De. Projeto de pesquisa - o que e? como fazer?
Sao Paulo: Olho D’Agua, 2008.



http://www.ci.ifes.edu.br/data/pdf/Caderno_WEB_Normas_TCC_140-2012.pdf
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES

Unidade Curricular: ESTAGIO SUPERVISIONADO llI

Professor: ANTONIO CARLOS GOMES

Periodo Letivo: 8° Carga Horaria: 135h
OBJETIVOS
° Integrar o processo de ensino, pesquisa e aprendizagem;

° Desenvolver projetos que envolvam as tematicas: educacao ambiental, educagédo em
direitos humanos e educacao das rela¢des etnicorraciais;

° Proporcionar aos alunos a oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos no
Curso;

° Possibilitar o confronto entre novos conhecimentos tedricos e a pratica adotada;

) Estimular o desenvolvimento do espirito cientifico, através do aperfeicoamento
profissional;

° Agregar valores junto ao processo de avaliacdo institucional, a partir do resultado do
desempenho do aluno.

EMENTA

Ementa: Fase final de execucdo e avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem,
inserido no contexto da escola. Aprofundamento do processo de construgcdo do
conhecimento; discusséo da pratica vivenciada; aplicagdo dos conhecimentos adquiridos
no decorrer do curso; avaliacao; elaboracéo do relatério final do estagio. Essa etapa se
inicia com a reflexdo sobre experiéncias dos estagios anteriores, compreendendo agdes
voltadas para o aprofundamento do processo de constru¢cdo do conhecimento. Devera ser
elaborado um projeto docente interdisciplinar envolvendo lingua, redacédo e/ou literatura e
outros componentes do curriculo, tais como tematicas ligadas & educacdo ambiental,
educacdo em direitos humanos e educacao das relacdes etnicorraciais. O projeto podera
ser implementado na unidade escolar ou em espagos alternativos de educacéo,
constituindo-se mais uma experiéncia de atuagéo do estagiario como docente na educacao
basica. O aluno podera optar por estagiar em uma modalidade de ensino diferente das
vivenciadas nos estagios anteriores. O estagio supervisionado Ill se conclui com uma
discussdo sobre as praticas vivenciadas em forma de relatério final apresentando
apreciacao de todos os estagios, a descricdo do projeto, resultados obtidos e apreciacao
critica sobre o fazer docente na area de cédigos e linguagens.

. CARGA
CONTEUDOS HORARIA
O ESTAGIO Il SERA FOCADO NA DOCENCIA ALTERNATIVA
Apresentacao e discusséo do plano de ensino e referencial tedrico 3
Reunides de orientacédo 16
Como elaborar um projeto interdisciplinar (aqui estdo incluidas as
tematicas: educacdo ambiental, educacdo em direitos humanos e 10
educacao das relacdes etnicorraciais)

Planejamento do projeto interdisciplinar 30

Atividades de estdgio curricular  supervisionado:  divulgacao, 32

sensibilizacdo, aplicacdo e avaliacdo do projeto interdisciplinar.

Elaboracéo de relatério de estagio 34

Apresentacao e avaliagdo dos estagios e consideragdes finais 10
Total 135
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METODOLOGIA

Sera adotada a concepcao dialética em que séo indissociaveis a teoria e a pratica. As aulas
serdo ministradas com base em um roteiro e ilustradas com exemplos de experiéncias
escolares e sociais.

Para realizacdo da parte pratica serdo utilizados os principios basicos da formacéo de
grupos de pesquisa-a¢cdo envolvendo a instituicdo formadora, os alunos-professores, a
escola e seus respectivos alunos por meio de aulas, reunides e elaboracéo/execucao de
projetos.

RECURSOS

Textos; formulérios especificos; datashow; retroprojetor; computador.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Instrumentos:

Serdo observadas as adequacfes as
normas da ABNT, a fundamentacao
tedrica da proposta e veracidade das
informag0des contidas nos relatorios
(formularios especificos de visita).

Critérios:

Projeto de intervengéo

Formularios de visitas

Aulas de campo no Ensino Fundamental
Relatérios
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ANEXO Il — Projetos de extenséo ofertados na Licenciatura em Letras EAD.

Curso: LICENCIATURA EM LETRAS-PORTUGUES - EAD

Unidade Curricular: PROJETO DE EXTENSAO

Titulo: RETRATOS SOCIAIS DA CIDADE EDUCATIVA: ESPACOS NAO FORMAIS E
A PRATICA DE LETRAMENTO(S)

Carga Horéria: 45h

A educacao como pratica da liberdade, ao contrario daquela que
é pratica da dominacao, implica a negacédo do homem, isolado,
solto, desligado do mundo, assim também a negacao do mundo
como uma realidade ausente dos homens.

Paulo Freire

OBJETIVOS

Objetivo Geral

Desenvolver oficina(s) pedagogica(s) que desenvolvam a teméatica Linguagens e/ou
Letramento(s) em espagos ndo formais de ensino da cidade em que o aluno cursista
est4 inserido.

Objetivos Especificos

- Proporcionar aos moradores da cidade atendida a oportunidade de participar de
projetos que visem melhorar seu desenvolvimento cognitivo.

- Proporcionar vivéncias interdisciplinares entre Linguagens, Letramento(s) e outras
areas de conhecimento por meio de temas geradores que integrem essas areas,
tornando a aprendizagem mais significativa para o aluno quando realizada dentro dos
espacos ndo formais.

- Refletir sobre os resultados da interdisciplinaridade agregada aos espacos néo formais
de ensino, divulgando a comunidade académica e cientifica envolvida no projeto os
resultados.

JUSTIFICATIVA

Sabe-se que, ainda hoje, muitos estudos tém priorizado aspectos relacionados a
funcionalidade do sujeito. Nestas abordagens, os aspectos organicos e fisicos séo
enfatizados, em detrimento da atencdo as subjetividades, a existéncia de um mundo
interno, do qual emergem as emoc¢des e sentimentos que possibilitam a compreenséo
do sujeito, a partir do seu cotidiano e dos diferentes ambitos em que ele atua e se
relaciona socialmente: trabalho, lazer, moradia, entre outros.

Partindo desse pressuposto, seria interessante discutir a possibilidade de se atender as
necessidades educativas da vida contemporanea e colaborar para a emancipacéo e
autonomia dos individuos, sujeitos do processo de construcéo de saberes e do préprio
conhecimento. A educacado abarca espacos fora das instituices escolares. Como afirma
Gadotti (2005, p.3), “além da escola, também a empresa, o espago domiciliar e
0 espaco social tornaram-se educativos.” Em outras palavras, a sociedade civil “esta se
fortalecendo, ndo apenas como espaco de trabalho, mas também como espaco de




216

difusdo e de reconstrugao de conhecimento.” Ao relacionar educacgao formal e educacgéao
nao formal, diz esse autor:

A educacédo ndo formal & mais difusa, menos hierarquica e menos
burocrética. Os programas de educacao nao formal ndo precisam
necessariamente seguir um sistema sequencial e hierarquico de
progressao. [...]

Toda educacéo é, de certa forma, educacao formal, no sentido de
ser intencional, mas o cenario pode ser diferente: o espago da
escola € marcado pela formalidade, pela regularidade, pela
sequencialidade. O espaco da cidade (apenas para definir um
cendrio de educacdo ndo formal) €é marcado pela
descontinuidade, pela eventualidade, pela informalidade. A
educacdo ndo formal é também uma atividade educacional
organizada e sistematica, mas levada a efeito fora do sistema
formal. Dai também alguns a chamarem impropriamente de
educacéo informal. (GADOTTI, 2005, p.2)

O crescente aumento da demanda de educacdo em face daincorporagdo de setores
tradicionalmente excluidos dos sistemas educacionais, as transformagdes do mundo
do trabalho que exigem novas formas de capacitacdo profissional, o desenvolvimento
tecnolégico, que permite a formacdo e aprendizagem fora dos sistemas presenciais
da escolaridade convencional, a crescente sensibilidade social para a necessidade de
implementar ac¢fes educativas em setores da populagdo socioeconomicamente
marginalizados, entre outros fatores, tém gerado novas possibilidades pedagoégicas
nao escolares, novos espacos educacionais que buscam satisfazer essas necessidades.
Gohn (2010, p.37), ao destacar a relacéo entre educagéo formal e informal, pondera:

A educagcdo formal e ndo formal interpenetram-se
constantemente, uma vez que as modalidades de educacdo néo
formal ndo podem prescindir da educacao formal (escolar ou
ndo, oficiais ou ndo) e as de educacdo formal ndo podem
separar-se da ndo formal, uma vez que os educandos nao
sdo apenas alunos, mas participantes das varias esferas da
vida social, no trabalho, no sindicato, na politica, na cultura etc.
Trata-se, pois, sempre, de uma interpenetragcéo entre o escolar e
0 extraescolar.

Gohn (2010, p.33) ao conceituar educacao ndo formal, distinguindo-a de concepcdes
como educacao social, educagéo continuada, entre outras, esclarece:

E um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de formacéo
para a cidadania, entendendo o politico como a formagdo do
individuo para interagir com o outro em sociedade. Ela designa
um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem e
producdo de saberes, que envolve organizacdes / instituicoes,
atividades, meios e formas variadas, assim como uma
multiplicidade de programas e projetos sociais.
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A partir dessa concepcéo, propde-se esse curso de extensao, que pretende promover a
realizacao de oficinas com o objetivo desenvolver trabalhos nas areas de linguagens e
letramento(s) em espagos ndo formais de ensino. Nossa intencdo é desenvolver
metodologias que possam, em espacos diferenciados, mostrar que a pratica docente
pode, em muitos casos, contemplar atividades que possam transcender os limites de
uma sala de aula. Neste sentido, pretendemos desenvolver atividades
interdisciplinares, que incentivam e fomentam a curiosidade, a experimentacdo, a
reflexdo e, consequentemente, o ensino e a aprendizagem, possibilitam melhorar
0 desenvolvimento cognitivo dos grupos envolvidos.

METODOLOGIA

Com vistas a promover a aproximacao desta instituicdo com a comunidade escolar, a
promocao da(s) oficina(s) busca estender as praticas pedagdgicas para além dos limites
institucionais, cumprindo o papel social a que se propdem os institutos. Dessa forma,
um dos objetivos desse curso € mostrar a importancia do trabalho escolar transcender o
espaco de sala de aula. GOHN (2006) faz uma diferenciacéo entre os trés diferentes
conceitos: “a educagdo formal € aquela desenvolvida nas escolas, com contelddos
previamente demarcados; a informal como aquela que os individuos aprendem durante
seu processo de socializagdo — na familia, bairro, clube, amigos, etc., carregada de
valores e culturas proprias, de pertencimento e sentimentos herdados; e a ndo formal é
aquela que se aprende no ‘mundo da vida’, via os processos de compartilhamento de
experiéncias, principalmente em espagos e agdes coletivos cotidianas” (p.2). Portanto,
0 desenvolvimento deste curso de extenséo visa legitimar e consolidar o trabalho da
Licenciatura em Letras com a comunidade.

Durante o curso os alunos estudarao, através da leitura e reflexdo de textos, o trabalho
com a educacdo em espacos ndo formais, bem como praticas de letramento(s) e
atividades relacionadas ao desenvolvimento de Linguagens. Apds essa etapa, os alunos
fardo um levantamento dos espacos de educacgéo ndo formal no municipio que residem
e, em grupos, desenvolverdo, em um dos espacos, oficina(s) que desenvolvam os temas
letramento(s) e/ou linguagens. Todo o trabalho desenvolvido deveréa ser registrado para
depois ocorrer a confec¢éo de um portfolio dessa pratica.

CONTEUDOS

Discusséo teorica sobre espacgos educativos ndo formais 15

Elaboracéo de roteiros para trabalho na comunidade 10

Organizacéo de portifélio 15

Apresentacéo de atividades no polo 05
Total 45
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AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo do curso acontecerd a partir da producédo de um portfélio, em que os alunos
apresentardo por meio de fotos, comentérios e entrevistas e questionario. A titulo de

sugestao, propomos os trabalhos com os seguintes temas:

+ Teatro;

+ Alfabetizac&o de adultos;

* Reforgo escolar;

* Clube de cinema;

* Incluséo digital,

» Oficina de Fotografia; monumentos

» Oficina de consciéncia corporal;

* Conselhos municipais
Todos os textos que serdo utilizados, atividades e exercicios que forem planejados, bem
como filmes que forem exibidos, deverdo ser anexados ao portfélio, seja por meio de

documento ou link de internet.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS-PORTUGUES - EAD

Unidade Curricular; PROJETO DE EXTENSAO

Titulo: TRANSTORNOS DA LINGUAGEM: DA IDENTIFICAGAO A SUPERAGCAO

Carga Horéria: 45h

OBJETIVOS

Objetivo Geral

e Aprimorar a formacgao académica com foco nos disturbios da linguagem, visando
a possibilidade de intervencBes proativas, compartilhadas e inclusivas no
cotidiano escolar.
Objetivos Especificos

o Estabelecer rela¢gBes entre evolucao da linguagem e evolucdo do pensamento
e da consciéncia.

¢ Diferenciar dificuldades de aprendizagem de transtornos de linguagem.

¢ Identificar caracteristicas da dislexia, da disgrafia, da afasia, da disartria e da
disfemia.

e Analisar direitos legais das criancas e jovens portadores de distarbios de
aprendizagem.

e Admitir possiblidades de condutas/interven¢cdes compartilhadas e inclusivas
junto a estudantes portadores de transtornos de linguagem.

JUSTIFICATIVA

A insercdo do Projeto de Extensdo denominado Transtornos da linguagem: da
identificacdo a superagdo na Matriz Curricular do Curso Licenciatura em Letras Portugués
— modalidade a distancia — advém da constatacdo de que os problemas na aquisi¢cido da
linguagem oral e escrita costumam comprometer toda a escolaridade do aprendiz, ja que
o dominio da lingua materna perpassa todo processo educativo, de forma transdisciplinar.
Entdo, torna-se relevante oportunizar aos alunos e alunas do Curso de Letras Portugués
0 acesso a conhecimentos especificos sobre a tematica, para que possam intervir de
forma proativa e compartilhada, com postura inclusiva, na superacao de tais problemas.

Weiss (2012) destaca o nao-aprender como uma das causas do fracasso escolar. E
estuda o tema por diferentes perspectivas, entre elas a de que o fracasso resulta de uma
sociedade na qual ndo se leva em consideragédo fatores determinantes da educacéo,
como a cultura, as relagbes politico-sociais e econdmicas vigentes, o tipo de estrutura
social e as ideologias dominantes. Nesse sentido, a sociedade tira de muitos estudantes
oportunidades de crescimento cultural, de desenvolvimento da linguagem e de construgcéo
cognitiva, o que resulta, entre outros aspectos, em negar-lhes o acesso ao
desenvolvimento da leitura e da escrita.

A escola, como instituicdo social, traz em si os reflexos do que circula no ambito da
sociedade como um todo. Nao por acaso, torna-se responsavel por confirmar a producéo
do fracasso, sobretudo junto as camadas sociais empobrecidas. Em parte, no entanto, ao
criar nuances com os fatores determinantes mais amplos, essa producao vai ao encontro
da formac&o dos profissionais da educacéo.

Ora, disturbios na leitura e na escrita séo problemas frequentes no cotidiano das escolas
brasileiras, tanto nas publicas como nas privadas. No entanto, costumeiramente,
professores/as ndo tém acesso a conhecimentos que Ihes proporcionem condi¢des de
identificar tais disturbios, que exigirdo intervencbes pedagodgicas diferenciadas das
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usadas para auxiliar alunos/as na superagéo de dificuldades corriqueiras no processo de
ensino-aprendizagem.

Por um lado, o professor deve reconhecer e diferenciar esses problemas. Por outro,
admiti-los como transitorios, considerando a sala de aula como um local onde se deve
trabalhar com vista a sua superacdo. As metodologias de ensino interferem no
aprendizado, na formacgéo e na saude emocional dos alunos. Obviamente, no caso de
suspeita de transtornos, a escola devera buscar auxilio de profissionais especializados,
tanto para o diagndstico como para o planejamento de um trabalho multidisciplinar.

E bem verdade que, geralmente, alunos portadores de distirbios de linguagem estéo
integrados ao sistema educacional e frequentam regularmente as escolas brasileiras. No
entanto, igualmente é verdade que ficam marginalizados dentro desse mesmo sistema,
pois a integracao, por si s6, ndo garante a inclusao.

A inclusdo é um movimento mais amplo e de natureza diferente do relativo a integracao.
Requer transformar a educagcdo comum para eliminar as barreiras que estejam impedindo
0 sucesso de criancas e jovens brasileiros ja integrados ao sistema escolar. A incluséo
remete a insurreicao, “[...] contra os efeitos centralizadores de poder que sao vinculados
a instituicdo e ao funcionamento de um discurso cientifico no interior de uma sociedade
como a nossa” (FOUCAULT, 2002, p. 14). Insurreigdo esta materializada em mudancgas
na pratica educacional.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel a resposta a diversidade, o que implica a utilizacdo
de uma ampla variedade de estratégias metodologicas e a adaptacdo das tarefas de
aprendizagem as possibilidades dos alunos, assim como critérios e procedimentos
flexiveis de avaliagcao e promocao (MEC, SEESP, 2005).

Portanto, em sintese, o Curso de Extensao ora pretendido justifica-se pela intencéo de
conduzir atores sociais que atuam ou pretendem atuar na area educacional,
especialmente na docéncia de Lingua Portuguesa, a aquisicdo de conhecimentos que
Ihes proporcionem condigbes mais favoraveis tanto a identificagdo de transtornos de
aprendizagem junto a estudantes integrados ao sistema educacional como a conducéo
de intervencdes pedagdgicas compartilhadas e capazes de promover a inclusao social e

0 sucesso escolar desses estudantes.

METODOLOGIA

O Curso sera desenvolvido na modalidade a distancia, no Ambiente Moodle-Ifes, durante
2 semanas consecutivas, perfazendo a carga horaria total de 45 horas, distribuidas em 23
e 22 horas, respectivamente na primeira e na segunda semanas.

Na sala virtual os participantes contardo, entre outros, com 0S seguintes recursos
pedagogicos:

1. Video do professor para orientagées iniciais sobre a dindmica do Curso;

2. Fo6rum de noticias;

3. Agendas indicativas dos contetdos e das atividades a serem desenvolvidas em cada
uma das semanas;

Textos para estudo sobre os conteldos semanais previstos;

Videos sobre o0s conteddos semanais em estudo;

Foruns para esclarecimento de duvidas;

Foruns avaliativos, versando sobre textos lidos e videos assistidos;

Avaliacéo final, disponibilizada na tipologia objetiva.

o~NO UM
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9. Biblioteca com periddicos da Capes.

CONTEUDOS

RelacGes entre pensamento e linguagem no pensamento de Vygotsky:
Os conceitos e os significados das palavras evoluem: o pensamento se 10
reestrutura e se modifica ao transformar-se em linguagem;

A linguagem promove o desenvolvimento do pensamento e da consciéncia.

Diferenciagéo entre dificuldades e transtornos de linguagem.
Caracteristicas dos transtornos de linguagem: dislexia, disgrafia, afasia,
disartria e disfemia

15

Condutas do professor e da escola frente a identificacdo de estudantes 10
portadores de transtornos de linguagem.

Os direitos legais das criancas e jovens portadores de distarbios de
aprendizagem.
Intervencdes compartilhadas e inclusivas no cotidiano escolar

10

Total 45

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacéo seré realizada mediante:
Andlise e pontuacao das postagens e interagdes nos foruns;
Realiza¢do de questionario.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS-PORTUGUES - EAD

Unidade Curricular: PROJETO DE EXTENSAO

Titulo: A ARTE DE CONTAR HISTORIAS

Carga Horéria: 45h

OBJETIVOS

Objetivo Geral

e Aprimorar a formagédo académica no que tange a aquisicdo de conhecimentos e a
valorizacdo do ato de contar historias, com foco na ancestralidade e na ampliacédo
da consciéncia individual e coletiva.

Objetivos Especificos

e Analisar a relevancia social do ato de contar historias.

e Caracterizar, exemplificar e distinguir diferentes géneros de histdrias infanto-juvenis.

¢ Identificar e decompor a estrutura macrossintatica do género conto, com vista ao
enredo da historia.

e Adquirir bagagem tedrica e técnicas pertinentes ao ato de contar histérias.

e Exercitar o ato de contar de histéria, mediante a utilizagdo de conhecimentos
adquiridos.

JUSTIFICATIVA

A narracdo é viva, entusiastica, apaixonada. Ndo ouvi uma estoria desinteressante nos
anos em que Vvivi no sertdo. S6 conta uma estoéria quem esta disposto a viver-lhe a vibragéo
incontida, transmitindo-a ao ouvinte ou ao auditdrio.

Luis da Camara
Cascudo

A insercdo do Projeto de Extensdo denominado A ARTE DE CONTAR HISTORIAS na
Matriz Curricular do Curso Licenciatura em Letras Portugués — modalidade a distancia —
justifica-se pela intencdo de conduzir atores sociais que atuam ou pretendem atuar na area
educacional, especialmente na docéncia de Lingua Portuguesa, a aquisicdo de
conhecimentos afetos a tematica, de forma a aprimorar possibilidades de intervencao
critica, qualificada e ludica na realidade educacional.

O Curso intenciona instruir, ampliar repertério e fomentar o ato de contar dos participantes,
com foco na ancestralidade e na ampliagado da consciéncia individual e coletiva “por meio
da linguagem, da exteriorizagao da palavra interior” (VYGOTSKY, 2000).

A tradicdo de histérias contadas em voz alta por um narrador a um grupo de ouvintes é
milenar. A relevancia social da narrativa oral, cuja finalidade esta vinculada a contextos
histéricos demarcados, suscitou muitas maneiras de se contar uma histéria. Maneiras estas
gue cunharam varios géneros hoje existentes, como o conto (popular, de encantamento, de
fadas) fabulas, os apdélogos, as pardbolas, as lendas e os mitos. Por meio dessa diversidade
de narrativas, preserva-se o contato com ideias que ja fazem parte do patriménio cultural
da humanidade.

Benjamin (2009, p.197) considera: “O conto de fadas, que ainda hoje é o primeiro
conselheiro das criancas, foi outrora o primeiro da humanidade, permanece vivo, em
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segredo, na narrativa. O primeiro narrador verdadeiro € e continua sendo o dos contos de
fadas”.

O aparecimento da escrita impulsionou a preservacdo das narrativas da tradicéo oral, desde
as mais antigas, como as do Antigo Egito e da Mesopotamia, até as mais recentes, como
os contos de fadas. Na atualidade, colocar criancas e adolescentes em contato essa
literatura significa conduzi-las ndo apenas ao encantamento e a apropriacdo da
macrossintaxe de diferentes géneros, mas, também, a conhecimentos vinculados a histdria
cultural da humanidade.

Nesse sentido, a formacao profissional de professores/as que atuam na Educacdao Infantil
e no Ensino Fundamental, em especial na docéncia de Lingua Portuguesa, exige
contemplar conhecimentos pertinentes as particularidades dos géneros aqui em questéo.
Esses conhecimentos abrangem trés principais aspectos: 1. aquisicdo de técnicas e
instrumentos especificos afetos a arte de contar histéria; 2. identificagdo do contexto
histérico-social pertinente ao género a ser contado; 3. analise da macrossintaxe do texto -
das especificidades do género quando registrado por escrito.

E bem verdade que os aspectos antes mencionados compdem conteidos ministrados no
decorrer da do Curso de Licenciatura em Letras, mas de forma incipiente, com excec¢éo da
analise macrossintatica dos géneros, bastante aprofundada tanto do ponto de vista tedrico
como prético. Assim sendo, o Curso ora desenvolvido irA complementar a formacao de
licenciandos/as no que tange as especificidades da contacdo de historias.

Ultimamente, constata-se que o0 avanco tecnoldgico e a consequente diversificagdo dos
meios de comunicagdo propiciam, em tempo real, o acesso a uma imensa quantidade de
informacdes — sem fronteiras de espaco. Os processos e nas tecnologias de comunicacéo,
consequéncias da cultura contemporénea, acarretam desafios cada vez maiores para
aqueles que trabalham com criangas e adolescentes. Além das questdes atribuidas a midia,
existe 0 apelo do consumo de mercadorias, que dificulta, ainda mais, a garantia dos
esforcos (tidos como conservadores), para proteger nogfes tradicionais, que ficam
predestinadas ao fracasso (GIORDANO, 2013, p. 32). Nesse sentido, ressalta Giordano
(2013, p.27):

Pensar o conto de tradigéo oral como instrumento de trabalho na area
da educacéao, da psicopedagogia, da psicoterapia, da arteterapia, na
atualidade, pode causar certa estranheza, ja que estamos num
tempo onde se procura sufocar qualidades como a memoéria e 0s
saberes de antigamente. Afinal, estamos na era das maquinas, dos
computadores e, consequentemente, a habilidade do ouvir e do
contar histérias, ficou para tras. Mas, falar em memodria, significa falar
do encontro entre a memoria e a tradicdo social efetuada pelo
exercicio da oralidade; significa também reavivar e atualizar a
memo©ria social de um povo, bem como abrir as vias de acesso a uma
cultura auténtica do conto; uma cultura de transmissdao de
ensinamentos através da palavra falada. Esse é um desafio que vem
nos cercando.

Nossas vidas [...] estdo carentes de historias, bem como de contadores, com eloquéncia
para fazé-lo.
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Na mesma direcdo, Benjamin (2009) aponta que essa atividade humana remete a uma
troca de experiéncia do coletivo; a uma transmissao de experiéncias, cujas condicdes de
realizacdo sdo bastante subjugadas nas sociedades modernas. Para o autor, no “momento
em que a experiéncia coletiva se perde, em que a tradicdo comum ja nao oferece nenhuma
base segura, outras formas narrativas tornam-se predominantes.” (Idem, p.14). Nao por
acaso, portanto, hoje se assiste ao empoderamento da linguagem midiatica, que cria
realidades nas quais se inscrevem costumes e condutas, por vezes, absolutamente
subjugados.

De forma especifica, os contos populares trazem a tona informagBes histdricas,
etnogréficas, socioldgicas, juridicas e sociais: sdo documentos vivos, que apontam
costumes, ideias, mentalidades, decisdes e julgamentos. Remetem a vestigios de usos
estranhos, de habitos desaparecidos que ndo se inscrevem como pura invencado do
narrador. Aludem ao cabelo solto das donzelas, as criangas enjeitadas, ao rei triste que s6
vestia branco, a coabitacdo prévia antes da cerimdnia nupcial. Enfim, remetem as regras
da vida diaria, legalizadas em sua inscri¢édo historica (CASCUDO, 1984). Golovaty (2005,
p.70) afirma:

[...] as maneiras de narrar e as particularidades dos contos revelam
as peculiaridades da sociedade ou grupo ao qual este pertencia. A
tensdo ou dinamica entre o narrador e a tradicdo oral (entre o
individual e o coletivo) se incumbem de atualizar o conto e trazé-lo
para o vivido, o presente daquela sociedade. Prova de que a cultura
popular é dindmica, num continuo fazer e refazer de manifesta¢des
culturais que podem ser estudadas para a sua compreensao.

Enfim, a relevancia do Curso A ARTE DE CONTAR HISTORIAS vai ao encontro da
contextualizacdo apresentada, que impde sentido e significacdo a continuidade e ao
fortalecimento da pratica narrativa nos dias de hoje. Frente a realidade contemporanea, em
gue as pessoas estdo perdendo o direito inato a imaginacgéo, ha que se encontrar formas
de propiciar a docentes e discentes a descoberta de fontes criativas, com vista a

ressignificacao do viver, a permissdo de encantar e de ser encantado.

METODOLOGIA

O Curso sera desenvolvido na modalidade a distancia, no Ambiente Moodle-Ifes, durante
2 semanas consecutivas, perfazendo a carga horaria total de 45 horas, distribuidas em 23
e 22 horas, respectivamente na primeira e na segunda semanas.

Na sala virtual os participantes contardo, entre outros, com 0S Sseguintes recursos
pedagdgicos:

* Video do professor para orientagdes iniciais sobre a dindmica do Curso;

* F6rum de naticias;

* Agendas indicativas dos conteldos e das atividades a serem desenvolvidas em cada
uma das semanas;

+ Textos para estudo sobre os contelldos semanais previstos;

» Videos sobre os conteddos semanais em estudo;

* Foruns para esclarecimento de duvidas;

» Foruns avaliativos, versando sobre textos lidos;

* Videos relativos a dindmicas de contacao de histérias;
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Links para postagem de arquivos de textos, slides e videos;

Avaliacao final, disponibilizada na tipologia objetiva;

Link para biblioteca de periddicos da Capes;

Link com Indicacdo de sites complementares para navegacao;

Link com Indicacdo de referéncias basicas e complementares para leitura.

CONTEUDOS

A relevancia social do ato de contar historias.

Caracterizacéo, exemplificacdo e distincao de diferentes géneros de histérias
infanto-juvenis.

Caracterizacdo de contos de fadas.
Autores e obras classicas de contos de fadas. 20
Caracterizacdo de fabulas e autores e fabulas classicas.
Caracterizacdo de contos populares folcloricos.

Autores e contos folcléricos brasileiros.

Caracterizacéo de lendas e de mitos.

Relagbes entre lendas e mitos.

Lendas de origem indigenas e africana.

Lendas regionais.

Aspectos a serem desenvolvidos na contacdo de histéria: afetividade;
raciocinio; senso critico; imaginacao; e criatividade.

A estrutura macrossintatica do conto: a situacdo inicial; a complicacéo; as

acoes; a resolucao; a situacao final. 10

Identificagc&o da estrutura do conto em uma historia selecionada.

A exploragéo da estrutura do conto na narracao de historias.

Dinamicas e recursos para a narragdo de historias.

Dicas para contadores/as de histdrias. 10

Exercicios preparatorios para a contagdo de uma historia.

Gravagdo em video da contagdo de uma histéria escolhida. 05

Total 45

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagéo sera realizada mediante:

1.
2.
3.

Analise e pontuagéo das postagens e interagdes nos féruns;

Realizacdo de questionario;

Postagem de uma sequéncia de slides preparada, em dupla, para contacao de
historia;

Postagem de video produzido e gravado em grupos de, no maximo, 4 (quatro
participantes), para apresentacdo de uma contacao de histéria realizada.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS-PORTUGUES - EAD

Unidade Curricular; PROJETO DE EXTENSAO

Titulo: AS VARIACOES LINGUISTICAS NA COMUNIDADE LOCAL

Carga Horéria: 45h

OBJETIVOS

Objetivo geral
Descrever a diversidade linguistica presente na comunidade local.
Objetivos especificos:

- identificar a procedéncia de individuos de algum grupo social da comunidade em que o
aluno reside;

- caracterizar as variantes linguisticas que convivem em um mesmo grupo social;
- estabelecer relagdes entre lingua, cultura e organizacao social,

- compreender como as condi¢cdes materiais e o0 ambiente em que vivem as pessoas na
comunidade influenciam no processo de variagdo linguistica,

- conhecer como a diversidade linguistica é trabalhada na escola da comunidade.

JUSTIFICATIVA

Na atividade pedagdgica, quando se redunem teoria e pratica como uma acédo real, a
construcao do conhecimento € mais efetiva. Em se tratando do estudo das relag6es entre
a linguagem, a dindmica social e o ensino de lingua materna, as pesquisas sociolinguisticas
podem contribuir com os aportes necessarios a um melhor trabalho com a Lingua
Portuguesa em sala de aula. Portanto, apropriar-se de saberes adquiridos em
Sociolinguistica e contextualizar a teoria em meio pratico e concreto € a melhor
oportunidade de aprofundar esses conhecimentos. Nesse sentido, é importante que 0s
conhecimentos extrapolem o meio académico e encontrem a comunidade, que oferecera
ao pesquisador o0 corpus necessario ao seu trabalho.

A principal vertente da Sociolinguistica € a Teoria da Variagdo e Mudanca, que estuda a
linguagem utilizada em uma comunidade. A variagdo linguistica é inerente a todas as
linguas naturais, consequéncia da prépria dinamica social, cultural e histérica das
comunidades. Isso significa que a variacdo estd presente e pode ser detectada se
compararmos a linguagem de mulheres e homens; de criangas, jovens, adultos e idosos;
de ricos e pobres; etc. A analise dessa variacdo, em determinados espac¢os de tempo,
também nos leva a perceber o fendmeno da mudanca linguistica, que ndo pode ser contida
ou reprimida. Vé-se, assim, que a lingua sofre transformacfes em virtude de fatores
advindos da propria constituicdo da sociedade que a utiliza, porque também a sociedade é
totalmente mutavel.

Portanto, o estudo da variacdo linguistica facilitara as pessoas a compreensao de como
todo esse movimento se materializa na lingua falada em uma determinada comunidade,
ajudando a evitar os julgamentos preconceituosos que sofrem agueles que ndo dominam a
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variedade culta da lingua portuguesa. E esse conhecimento é essencial a educandos e
educadores, especialmente os que trabalham com a lingua materna.

Assim, este projeto deflextensé&o se justifica pela oportunidade de levar o aluno e o professor
a interagir com a sua comunidade, a conhecer mais profundamente sua linguagem e sua
cultura, e a trazer a representagao de tais patrimonios imateriais para o espaco académico
e para a sala de aula.

METODOLOGIA

1 - Os alunos serao divididos em grupos e, apés apropriarem-se dos fundamentos
tedricos da Sociolinguistica, fardo levantamentos sobre a prépria comunidade,
observando:

- a procedéncia étnica dos moradores de sua comunidade;
- como se caracterizam as variedades linguisticas ai presentes;
- diferengas das variedades faladas na comunidade em relagdo a norma culta.

2 — Cada grupo reunira os resultados do levantamento, postara no ambiente virtual e
apresentara no polo.

3 — Juntos, todos os alunos organizardo uma mostra cultural relacionada aos grupos
entrevistados e postardo filmagem no ambiente virtual.

CONTEUDOS

Processo historico de formacao da lingua portuguesa
10

Conceito e tipos de variacao linguistica
A pesquisa sociolinguistica variacionista
Relagéo entre lingua e cultura 10
Instrumentos para levantamento de dados
Pesquisa empirica, com coleta de dados na comunidade 15
Organizacédo de painel com as variacdes linguisticas presentes na 10
comunidade
Apresentacao cultural, reunindo algumas variantes linguisticas e mostras da 05
cultura local.

Total 45

AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo serd feita com base em questionarios objetivos e postagem de tarefas.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS-PORTUGUES - EAD

Unidade Curricular; PROJETO DE EXTENSAO

Titulo: MAPA DAS VARIEDADES LINGUISTICAS NA COMUNIDADE LOCAL

Carga Horéria: 45h

OBJETIVOS

Objetivo geral

e Mapear as variedades linguisticas presentes numa comunidade de fala.
Objetivos especificos:

¢ |dentificar os usos lexicais e morfossintaticos de determinada comunidade de fala.
e Descrever a pluralidade de grupos linguisticos numa comunidade de fala.
e Projetar o trabalho com a diversidade linguistica na escola.

ASPECTOS TEORICOS E JUSTIFICATIVA

As linguas, em geral, tém dispostas em seu construto lexical e gramatical possibilidades
varias de expressar um mesmo valor de verdade — n&o para todos os eventos da
comunicacgao linguistica humana, mas para muitos deles. Guardadas as propor¢cdes das
nuances contextuais, discursivas e situacionais de produgéo de sentido, o usuario de uma
lingua, desde que tenha tido acesso a essas maneiras diversas de expressao, pode langar
mao de algumas delas, com ou sem consciéncia e intencéo, nas diferentes cenas em que
precisa se comunicar, seja pela oralidade, seja pela modalidade escrita da lingua — ambas
em seus varios géneros textuais.

Nesse sentido, compreender e aceitar que as linguas apresentam uma gama mdultipla de
formas e funcdes linguistico-comunicativas torna-se aspecto fundamental para que uma
investigacao de cunho cientifico analise fendbmenos linguisticos nos distintos segmentos em
gue a gramatica de uma lingua se organiza: a fonética, a fonologia, a morfologia, a sintaxe,
a semantica e a pragmatica, cada qual em suas muitas e amplas ramificacées e
intersecdes.

Particularmente nesta linha de pensamento, tratar de fenébmenos variaveis requer um nivel
de observacéo e de percepcao de suas ocorréncias de forma contextual e direcionada. Em
outras palavras, quando se decide estudar fenbmenos variaveis, é necessario que se
busquem os contextos da lingua em uso em que possa emergir sua ocorréncia, para assim
ser passivel de observacéo, andlise e descricdo minimamente plausiveis, com assertivas
menos intuitivas e categéricas a seu respeito.

Sendo assim, para que o linguista/pesquisador possa dar conta das explicacbes mais
coerentes para as tendéncias de uso de uma ou de outra variante de uma variavel
linguistica, bem como dos fatores linguisticos e/ou sociais que interferem nessas
ocorréncias, é preciso que ele tenha consciéncia das pressfes que as condi¢cdes
diretamente ligadas ao uso corrente da lingua podem exercer sobre a compreensdo de um
fendmeno linguistico em estudo. Incluem-se nessas condi¢fes o fato de os dados em
analise pertencerem a modalidade oral ou escrita da lingua em seus diversos géneros; a
frequéncia com que essas variantes sdo veiculadas nas diferentes situa¢cdes comunicativas;
as possiveis e provaveis restricdes internas do sistema linguistico; e também os aspectos
sociais referentes ao usuario, tais como o nivel de escolarizagéo, a idade, 0 sexo e a classe
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social a que pertence, entre outros fatores que se julgarem necessarios para uma descri¢cao
mais acurada e precisa.

Y

Ao se reportar ao fato sociolinguistico, € importante dar especial atengcdo a chamada
variacao linguistica de primeira e de segunda instancia. Na verdade, trata-se de orientacfes
metodoldgicas para desenvolver bem uma pesquisa sociolinguistica, comprovando por
meio da andlise de dados levantados empiricamente 0s processos que envolvem a variagao
e a mudanca linguistica. Ainda se ha de lancar olhares sobre os diversos tipos de variacao,
levando em conta os limites da variagdo a comunidade de fala, bem como o funcionamento
linguistico dessas comunidades. Quanto ao trabalho de campo, o mesmo sera levado a
efeito em varias etapas.

Primeiramente, serdo definidas as comunidades de fala a serem investigadas, depois,
serdo feitas reunides nessas comunidades com vistas a explicar os objetivos da pesquisa;
selecdo de falantes/informantes, levando em consideracao a procedéncia, sexo, faixa etaria
e outras variaveis; aplicacdo de questionarios e gravagfes de entrevista espontaneas. O
desdobramento da metodologia pode ser mais bem observado no detalhamento das
atividades a serem desenvolvidas.

METODOLOGIA

Identificar as comunidades de falas e selecionar os informantes num periodo nédo superior
a um més. Em seguida, vem o cerne do projeto, que é seu objetivo fundamental: verificar
como se da a interagédo linguistica dos falantes, observado as perdas e ganhos no que diz
respeito aos aspectos fonético-fonoldgicos e morfossintaticos. Mas, para a concretizagéo
deste objetivo, é imperativo o cumprimento de uma meta: a coleta de informacdes, que
devera acontecer num lapso de tempo nao inferior a dois meses. Por ultimo, vem o
processo investigativo dos fatores determinantes da possivel convergéncia linguistica na
regido, que certamente, estara alinhada com a meta de demonstracdo dos fatores de
convergéncia linguistica na regido e que, em virtude de tratar-se da parte conclusiva do
projeto, exige mais meticulosidade e rigor no que diz respeito & analise dos dados e
informac0des coletadas, razéo pela qual o tempo previsto para a realizacdo de toda a etapa
ser de seis meses.

ETAPAS E POSSIVEIS CONSEQUENCIAS DO PROPOSTA

1. Formag&do de um grupo de pesquisa sobre os fendmenos pertinentes a variagéo
linguistica da regido em estudo, preparando 0s estudantes para o exercicio da pesquisa a
partir da graduacao.

2. Estimulo a producéo de trabalhos e artigos cientificos durante a graduacédo e, também,
de trabalhos de concluséo de curso.

3. Apresentacédo dos resultados da pesquisa em eventos cientificos regionais e nacionais.

4. Publicacdo, em ambito regional e nacional, dos resultados em revistas especializadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se, com esta proposta, que haja producéo de conhecimento acerca da diversidade
linguistica e sobre os fenbmenos que se manifestam linguisticamente na regido. Ainda, que
se estimulem mudancas nas propostas de ensino da lingua portuguesa. Para que isso
ocorra, é crucial fornecer elementos que permitam documentar as variedades linguisticas
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da regido pesquisada e que se treine um grupo de pesquisadores no uso de recursos
metodolégicos de pesquisa linguistica e no manuseio com equipamentos de transcricao
fonética e de informatica. Por fim, pretende-se fornecer subsidios que permitam
compreender como as condicdes materiais e o0 ambiente em que vivem as comunidades
influenciam no processo de variacao linguistica e despertar nas comunidades linguisticas
uma consciéncia de valor no que diz respeito ao patriménio linguistico de cada uma delas.
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS-PORTUGUES - EAD

Unidade Curricular: PROJETO DE EXTENSAO

Titulo: DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA: REFLEXOES NA ESCOLA BRASILEIRA

Carga Horéria: 45h

Negar ao povo os seus direitos humanos é por em causa a sua humanidade.
Impor-lhes uma vida miseravel de fome e privagao é desumaniza-lo.”
Nelson Mandela

OBJETIVOS

Objetivo Geral

Entender o conceito e a evolugdo dos direitos humanos, refletindo sobre a sua efetividade
no mundo atual, refletindo seus desdobramentos dentro da escola brasileira, moldando o
tema as atividades e explicagdo do conteudo programético de Lingua Portuguesa,
conforme orientacdo do artigo 27 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) Lei 9.394\96.

Objetivos Especificos

e Apresentar um breve historico dos Direitos Humanos;

e Conscientizar os cidadaos de seus direitos e deveres;

¢ Analisar trechos da Declaragdo do Homem e do Cidad&o, da Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos e da Constituicdo Federal Brasileira, principalmente no que
tange aos direitos sociais;

e Avaliar o papel da midia na divulgacao e na promocé&o dos Direitos Humanos no
Brasil;

e Tratar da violagcdo dos direitos humanos, principalmente da violéncia contra &
mulher;

JUSTIFICATIVA

De acordo com o Programa Nacional de Educacédo em Direitos Humanos (PNDH), instituido pelo
Decreto n.° 7.037/2009, bem como a Resolugcdo CNE/CEB n.° 02/2012, é obrigatdrio que no Ensino
Médio o tema Educacdo em Direitos Humanos seja abordado, de forma transversal e integrada a
outras disciplinas. Assim, visando cumprir a legislacdo educacional em vigor e proporcionar aos
alunos momentos de discusséo, reflexdo e pesquisa acerca do tema, desenvolvemos o presente
curso de extensdo.

Ser cidadéo €, no minimo, conhecer e respeitar os Direitos Humanos, ter consciéncia de quando
estes sdo violados e das atitudes que devem ser tomadas para garantir a efetivacdo desses
direitos. A escola tem o compromisso de fazer com que o estudante seja capaz de analisar a
realidade com um olhar mais critico, porém, sabendo reconhecer que nao basta se queixar, é
preciso se sentir corresponsavel pela garantia dos direitos e realizar agdes para que eles se
efetivem.

Considerada uma atividade essencialmente humana, a educacéo deveria voltar-se para a
formacdo embasada nesse contelido. Reconhece-se universalmente que devem ser respeitados
os direitos inerentes a todos os homens. Benevides (2000, p. 3) afirma que os direitos humanos
séo “[...] fundamentais a todos 0s seres humanos sem quaisquer distin¢gdes de sexo,
nacionalidade, etnia, cor da pele, faixa etaria, classe social, profissao, condicdo de salde fisica e
mental, opinido politica, religiao, nivel de instrugéo e julgamento moral”.
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Se os direitos humanos sdo garantidos a todos, por serem universais, as politicas publicas para a
educacéo sao definidas em conformidade com os preceitos constitucionais. No Brasil, a
educacéo, conforme a Constituicao Federal (BRASIL, 1988), deve ser ministrada com base nos
principios descritos no Artigo 206, os quais, juntos, devem permitir que a crianca, o adolescente,
0 jovem e o adulto tenham acesso a escola, e nela se garantam as condi¢cées de qualidade, de
gestdo democratica, de gratuidade, e se valorizem os profissionais da educagao. Com esses
requisitos é certo o éxito do aluno, a aprendizagem, assim como a efetiva formagdo do homem. A
Constituicdo, em seu Artigo 205, assegura o “pleno” desenvolvimento da pessoa, bem como a
preparacao para o trabalho e o exercicio da cidadania.

A escola deve organizar agdes pedagodgicas que possibilitardo a concretizacéo dos principios
constitucionais. A educacao, como uma politica publica, € o meio por exceléncia para que se
efetive a formacdo do homem. E também o principal fator de valorizac&o da aprendizagem e do
exercicio dos direitos humanos.

METODOLOGIA

A tematica Direitos Humanos, neste curso, sera abordada por meio de leitura de textos e reflexdes,
bem como a apreciacao de filmes e documentéarios que tratem sobre Direitos Humanos ou sobre a
violagdo dos mesmos.

Sera realizada uma retrospectiva histérica dos direitos humanos no Brasil e no mundo, procurando
demonstrar aos alunos que os direitos humanos surgem num contexto de violéncia, guerras,
massacres como forma de evitar a repeticdo dessas tragédias na humanidade. A partir disso,
propde-se com esse curso a reflexdo de como associar esse tema ao trabalho em sala de aula,
levando em consideracao

O que significa dizer que queremos trabalhar com Educagdo em Direitos
Humanos? A Educagdo em Direitos Humanos é essencialmente a formacgéo de
uma cultura de respeito a dignidade humana através da promogéo e da vivéncia
dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da
cooperagdo, da tolerancia e da paz. Portanto, a formacéo desta cultura significa
criar, influenciar, compartilhar e consolidar mentalidades, costumes, atitudes,
habitos e comportamentos que decorrem, todos, daqueles valores essenciais
citados — os quais devem se transformar em préticas. (BENEVIDES, 2000, p. 1)

Desse modo, o aluno do curso devera pensar como a questdo da preservacéo ou violagao dos
Direitos Humanos pode ser trabalhada na escola, no intuito de formar cidad&os plenos, conscientes
de seus deveres e direitos.

CONTEUDOS

Total 45

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo do curso acontecera a partir da producao (individual ou em grupos) de uma Sequéncia
Didéatica, em que o aluno, futuro professor, planejard o desenvolvimento em sala de aula da
tematica Direitos Humanos por meio de atividades planificadas.

Essa sequéncia devera basear-se em algum filme, documentario ou peca publicitaria que envolva
Direitos Humanos ou a violagao desses direitos. A partir do filme, documentéario ou propaganda
escolhido, o aluno devera produzir uma Sequéncia Didatica que abarque as seguintes etapas:

a) Leitura e estudo de textos sobre Direitos Humanos;
b) Exercicios de interpretacéo;
c) Debates em sala de aula sobre a tematica;
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d) Producéo de algum género textual
Todos os textos que serdo utilizados, atividades e exercicios que forem planejados, bem como
filmes que forem exibidos, deverdo ser anexados a Sequéncia, seja por meio de documento ou
link de internet.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Declaragao Universal dos Direitos Humanos. Disponivel em
http://www.dudh.org.br/wp-content/uploads/2014/12/dudh.pdf

Lei Maria da Penha. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-
2006/2006/1ei/111340.htm

Programa Nacional de Educacdo em Direitos Humanos. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2191-
plano-nacional-pdf&ltemid=30192
Video Vocé sabe o que sdo Direitos Humanos? (Pense de novo). Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=RcTjyS6pbQE

Essa bibliografia de apoio sera sempre atualizada com novos produtos educacionais
gue forem disponibilizados para acesso publico.
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. Lei n©12.288, de 20 de julho de 2010. Institui o Estatuto da Igualdade Racial.
Brasilia, DF, 20 jul. 2010. Disponivel em:< http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-
2010/2010/Lei/L12288.htm> . Acesso em: 30 de mar. 2016.

. Lei Maria da Penha: Lei n°® 11.340, de 7 de agosto de 2006, que dispde
sobre mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher.
Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2006/lei/111340.htm
Acesso em 11 de out.2016.

ONU. Declaracé&o Universal dos Direitos Humanos. Disponivel
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS-PORTUGUES - EAD

Unidade Curricular: PROJETO DE EXTENSAO

Titulo: EDUCACAO AMBIENTAL

Carga Horéria: 45h

OBJETIVOS

Objetivo Geral

Capacitar alunos de licenciatura em Letras para lidar com a teméatica da educacao ambiental.

Objetivos Especificos

e Dar ciéncia ao graduando da legislacao pertinente ao trabalho com educacédo ambiental.

e Proporcionar a oportunidade de o aluno compreender melhor, por meio da educagdo ambiental,
a proépria realidade e nela agir.

e Promover a reflexdo a respeito da preocupacao, da mobilizacdo e da mudanca de habitos com
relacdo ao meio ambiente.

e Inserir 0 aluno de licenciatura em Letras na discussdo sobre educagdo ambiental no espaco
escolar, colaborando com ac¢des em execuc¢do e propondo novas abordagens.

JUSTIFICATIVA

Entre as consequéncias das atividades inerentes aos processos de exploracéo de recursos naturais
oriundos de ag¢bes humanas como a industrializacdo e a urbanizacdo, a degradacdo do meio
ambiente tem mostrado efeitos catastréficos para o planeta. Diante de indices alarmantes como
poluicdo, desmatamento e contamina¢cfes em diversos niveis, que impactam diretamente em toda a
biosfera, temos nos deparado diariamente com o comprometimento de ecossistemas inteiros.

Com previsGes mais pessimistas para o futuro da prépria humanidade, em especial apds a Segunda
Guerra Mundial, foi possivel observar o esgotamento e a inviabilizacdo de recursos fundamentais
para a vida terrestre. Nesse contexto, 0s movimentos em defesa do meio ambiente se mobilizaram,
principalmente nas Ultimas décadas do século XX, trazendo a luz a tematica do meio ambiente e
colocando como ponto de pauta internacional a palavra sustentabilidade, na busca de um
revisionismo de comportamento, de um redimensionamento do conceito de desenvolvimento e de
novas formas de interagir com a natureza.

Na macropolitica, o tema se tornou obrigatério nas relacdes internas e externas dos paises, o que
culminou nas grandes conferéncias da Organizacdo das Nacdes Unidas: a Conferéncia de
Estocolmo (1972), a Rio 92, a Rio+10 (2002, em Joanesburgo) e a Rio+20 (2012, novamente no Rio
de Janeiro). Naturalmente, nem todos os acordos foram cumpridos e nem todos 0s paises atingiram
as metas estabelecidas.

Ainda assim, como consequéncia das discussdes internacionais, as mudancas apontadas em favor
do meio ambiente se estenderam a micropolitica e ao cidaddo comum em seus habitos cotidianos.
Desse modo, a educacdo ambiental ganhou grande relevancia, na medida em que contribuiria, nos
mais diversos setores da sociedade, com a tomada de consciéncia quanto a necessidade de se
construirem formas de interagdo sustentaveis entre a populagdo e 0 meio ambiente.

Se a expressao “Educacao ambiental” se popularizou na década de 1970, ja na década seguinte,
por meio da Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispde sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente, em seu inciso X do artigo 2°, estabelecia que a educacdo ambiental deveria ministrada a
todos os niveis de ensino, de modo a capacita-la para a participacdo ativa na defesa do meio
ambiente. Outro avanco importante na area foi a promulgacéo da Constituicdo Federal (CF), de 1988,
cujo inciso VI do § 1° do artigo 225 passou a determinar que o Poder Publico deve promover a
Educagcao Ambiental em todos os niveis de ensino, pois “todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
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impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes
e futuras geragdes” (BRASIL, 2016). A partir desses marcos legais, a tematica ambiental passou a
fazer parte das discussdes, dos documentos e das demais legislacdes relativas a educacao
brasileira.

Na esfera dos Parametros Curriculares Nacionais, que apoiam a escola na elaboracéo de seu projeto
educativo, o meio ambiente, por seu carater universal e pela urgéncia de sua discussdo na
sociedade, tornou-se um dos Temas Transversais, 0 que contribuiu para que deixasse de ser
abordado apenas de modo lateral e/ou indireto e passasse a fazer parte do cotidiano escolar,
atravessando o curriculo como um todo:

[...] a transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados
(aprender sobre a realidade) e as questfes da vida real e de sua transformacéo
(aprender na realidade e da realidade). E a uma forma de sistematizar esse trabalho
e inclui-lo explicita e estruturalmente na organizacéo curricular, garantindo sua
continuidade e aprofundamento ao longo da escolaridade. Os Temas Transversais,
portanto, ddo sentido social a procedimentos e conceitos proprios das areas
convencionais, superando assim o aprender apenas pela necessidade escolar de
“passar de ano” (BRASIL, 1998, p. 30).

Se dentro das Ciéncias Naturais, pelas caracteristicas de seus objetos de estudo, o meio ambiente
ja é uma tematica nodal, os demais componentes curriculares também se tornam, por meio dos
Temas Transversais, caminhos possiveis para a reflexdo doa aluno acerca de sua interacdo com o
mundo, podendo também proporcionar mudangas comportamentais que partem de um espago
escolar e afetam toda a comunidade. Para a disciplina de Lingua Portuguesa, por exemplo, os PCNs
apontam que é possivel contribuir “trabalhando as inuUmeras ‘leituras’ possiveis de textos orais e
escritos, explicitando os vinculos culturais, as intencionalidades, as posi¢fes valorativas e as
possiveis ideologias sobre meio ambiente embutidas nos textos” (BRASIL, 1998, p. 194).

Dessa maneira, ndo apenas para efetuar o cumprimento regimental de uma série de documentos
gue disciplinam a educacdo ambiental, mas também para contribuir com as discussfes e as a¢bes
em atendimento a uma das questdes mais emergenciais do século XXI, é fundamental que o
professor esteja envolvido e preparado para lidar e construir no espacgo escolar formas de dialogar
com os temas transversais. Para isso, faz-se necessario que o aluno de licenciatura conhecga a
legislagdo vigente sobre o tema, bem como as orientagfes de 6rgaos e setores tanto da educacao
guanto do meio ambiente. Com esse embasamento, o graduando deve refletir e propor intervencdes
em escolas de ensino basico, no formato de oficina, para que coloque em pratica o didlogo com
alunos e promova momentos de reflexdo sobre os problemas ambientais causados pela
humanidade.

METODOLOGIA

O Curso sera desenvolvido na modalidade a distancia, no Ambiente Moodle-Ifes, durante 2 semanas
consecutivas, perfazendo a carga horaria total de 45 horas, distribuidas em 23 e 22 horas. A
execucdo do projeto se subdividira em duas etapas, sendo uma teérica e outra pratica. A etapa
tedrica sera desenvolvida na plataforma Moodle, com leitura e discussao de textos sobre o tema e
de legislacao pertinente. O aluno podera usar a plataforma para dialogar com colegas e professores.
Para avaliar a compreensao do aluno com relagcdo ao assunto, sera disponibilizado um questionario
no valor de 40 pontos.
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O desenvolvimento de atividades praticas devera ocorrer em ambientes como escolas de ensino
basico, associacdo de moradores, movimentos sociais ou em outros espacos em que se favoreca a
interacdo estudante-sociedade. A atividade tera como foco a promocéao de algum tipo de intervencao
gue conduza um determinado grupo a reflexdes, discussdes e debates em torno da educacéo
ambiental. Dessa maneira, poderéo ser formados grupos de alunos para propor e executar oficinas,
palestras, rodas de leitura ou qualquer outra acdo agregadora em prol dos objetivos estabelecidos.
ApOs a realizagdo da atividade, o grupo devera disponibilizar na plataforma Moodle um relatério
relativo ao trabalho desenvolvido.

CONTEUDOS

Total 45

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacao sera realizada mediante:

1. Andlise e pontuacéo das postagens e intera¢des nos foruns;
2. Realizagdo de questionario.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Senado Federal; Centro Grafico, 1988.

BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais (52 a 82
séries). Brasilia: MEC/SEF, 1998
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Curso: LICENCIATURA EM LETRAS-PORTUGUES - EAD

Unidade Curricular; PROJETO DE EXTENSAO

Titulo: RELACOES ETNICO RACIAIS

Carga Horéria: 45h

OBJETIVOS

Objetivo Geral

e Capacitar alunos de licenciatura em Letras para lidar com a diversidade étnico-
racial em sua interacdo com a escola e com a sociedade.

Objetivos Especificos

e Dar ciéncia ao graduando da legislacéo pertinente ao trabalho com a diversidade
étnico-racial.

e Proporcionar a oportunidade de o aluno compreender melhor, por meio da
consciéncia sobre a diversidade étnico-racial, a prépria realidade e nela agir.

e Inserir o aluno de licenciatura em Letras na discussdo sobre diversidade étnico-
racial no espago escolar, colaborando com a¢des em execugdo e propondo novas
abordagens.

JUSTIFICATIVA

Se a diversidade étnico-racial tem resultado em conflitos ao longo dos séculos em todos os
continentes — falemos, por exemplo, do apartheid, do holocausto nazista, dos movimentos
xendéfobos europeus do século XXI —, no Brasil, apesar da ilusdo da suposta democracia racial, a
tradicdo colonizadora de fundo patriarcal-escravocrata tem pautado as cisdes entre privilégios e
exclusBes em toda a sociedade:

A partir de um povo misturado desde os primordios, foi elaborado, lenta e
progressivamente, o mito de democracia racial. Somos um povo misturado,
portanto, miscigenado; e, acima de tudo, é a diversidade bioldgica e cultural que
dificulta a nossa unido e 0 nosso projeto enquanto povo e nacdo. Somos uma
democracia racial porque a mistura gerou um povo que esta acima de tudo, acima
das suspeitas raciais e étnicas, um povo sem barreiras e sem preconceitos. Trata-
se de um mito, pois a mistura ndo produziu a declarada democracia racial, como
demonstrado pelas inimeras desigualdades sociais e raciais que o préprio mito
ajuda a dissimular dificultando, alias, até a formacé&o da consciéncia e da identidade
politica dos membros dos grupos oprimidos (MUNANGA, 1996, p. 216).

A abolicdo da escravatura no Brasil, datada no ano de 1888, ndo cessou a discriminacéo racial
contra ex-escravos e afro-brasileiros. Ao contrario, a pratica discriminatéria, antes subsumida na
escravidd@o, passou a ser um elemento central no destino social, econdmico, politico e cultural do
povo recém-liberto e de seus descendentes, fato que perdura até a atualidade (HASENBALG, 1979).
Sendo assim, a liberdade garantida pela Lei Aurea legou a essa parcela da populacdo novos
enfrentamentos promovidos tanto pela falta de recursos (ndo apenas financeiros, mas também em
estruturas familiares ou sociais consolidadas) para a constru¢cdo de uma nova vida quanto pela
segregacao resultante do racismo. A igualdade no tratamento étnico-racial ainda parecia distante,
fazendo-se necessaria uma “segunda abolicdo” (BASTIDE; FERNANDES, 1955; FERNANDES,
1978).

Uma das valvulas que se tem buscado no intuito de superar esses novos processos de exclusao é
a educacao formal. Contudo, apesar de ser apontada como possivel saida para a ascensdo
econdmica e social entre as classes, para 0s negros, a escola frequentemente tem reforcado
comportamentos segregacionistas e perpetuado as desigualdades sociais e étnico-raciais. I1sso se
da, em especial, porque em seu bojo o sistema de ensino ainda tende a privilegiar uma histéria
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embranquecida e eurocentrada. Sobre isso, apesar de situada em fins da década de 1970, a fala
de Abdias do Nascimento ndo parece tao distante dos muitos contextos atuais de ensino:

O sistema educacional [brasileiro] é usado como aparelhamento de controle nesta
estrutura de discriminacdo cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro —
elementar, secundario, universitario — o elenco das matérias ensinadas, como se se
executasse o0 que havia predito a frase de Silvio Romero, constitui um ritual da
formalidade e da ostentacdo da Europa, e, mais recentemente, dos Estados Unidos.
Se consciéncia € memdria e futuro, quando e onde esta a memaria africana, parte
inalienavel da consciéncia brasileira? Onde e quando a historia da Africa, o
desenvolvimento de suas culturas e civilizagdes, as caracteristicas, do seu povo,
foram ou sdo ensinadas nas escolas brasileiras? Quando ha alguma referéncia ao
africano ou negro, é no sentido do afastamento e da alienacéo da identidade negra.
Tampouco na universidade brasileira o0 mundo negro-africano tem acesso. O
modelo europeu ou norte-americano se repete, e as populagées afro-brasileiras séo
tangidas para longe do chao universitario como gado leproso. Falar em identidade
negra numa universidade do pais € o mesmo que provocar todas as iras do inferno,
e constitui um dificil desafio aos raros universitarios afro-brasileiros (NASCIMENTO,
1978, p. 95).

Por meio de muitas lutas de militantes e movimentos sociais, um dos marcos na batalha contra a
manutencdo dos métodos de ensino que obnubilam discursos ndo europeus foi a inclusdo dos
artigos 26-A e 79-B na Lei de Diretrizes e Bases, por meio da Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 10 O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formac¢éo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do
Brasil.

§ 20 Os contelidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica
e de Literatura e Histéria Brasileiras.

(]

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra” (BRASIL, 2003).

O texto, porém, como se pode perceber, é reticente quanto a forma de implementacdo desses
contelidos de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, especialmente com relagéo as metas, a necessidade
de capacitacdo docente e a reformulacdo dos modelos de ensino dos cursos de nivel superior.
Quanto a formacao inicial e continuada de professores, outro documento norteador foi a resolucao
do Conselho Nacional de Educacdo publicada no ano de 2004, tornando obrigatério que as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) incluam nos contetdos das disciplinas e atividades curriculares
ministradas a Educac&o das Rela¢des Etnico-Raciais, com atencdo as questdes e tematicas sobre
afrodescendentes. A revisdo das matrizes curriculares para atendimento a esses documentos ficaria
a cargo das proprias instituicdes.

A licenciatura em Letras, em seus multiplos trabalhos com lingua(s), literatura(s) e texto(s), se torna
um campo amplo de trabalho em favor do respeito a diversidade étnico-racial e da construgdo de
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uma sociedade mais igualitaria. Assim, o processo formativo do futuro licenciado deve contemplar
uma aprofundada abordagem dessa tematica, preparando-o para o desenvolvimento de acdes que
possam intervir em variados espacos de educacéo, sejam formais, sejam néo formais.

METODOLOGIA

A execucéo do projeto se subdividird em duas etapas, sendo uma teérica e outra pratica. A etapa
tedrica sera desenvolvida na plataforma Moodle, com leitura e discussao de textos sobre o tema e
de legislacéo pertinente. O aluno podera usar a plataforma para dialogar com colegas e professores.
Para avaliar a compreensao do aluno com relagédo ao assunto, sera disponibilizado um questionario
no valor de 40 pontos.

O desenvolvimento de atividades praticas devera ocorrer em ambientes escolas de ensino basico,
associacdo de moradores, movimentos sociais ou em outros espagos em que se favoreca a
interacao estudante-sociedade. A atividade focara promover algum tipo de intervenc¢ao que conduza
um determinado grupo a reflexdes, discussdes e debates em torno da diversidade étnico-racial.
Dessa maneira, poderéo ser formados grupos de alunos para propor e executar oficinas, palestras,
rodas de leitura ou qualquer outra acdo agregadora em prol dos objetivos estabelecidos. Apds a
realizacéo da atividade, o grupo devera disponibilizar na plataforma Moodle um relatorio relativo ao
trabalho desenvolvido.

CONTEUDOS

Total 45

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacéo seré realizada mediante:
Analise e pontuacgéo das postagens e interagfes nos féruns;

Realizacéo de questionario.
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ANEXO Il - Atividades Teorico-Praticas De Aprofundamento — Atpa

As Atividades Teorico-Préticas de Aprofundamento do Curso de Licenciatura em
Portugués tém por objetivo permitir o contato do estudante com atividades e
situacdes inerentes a profissdo, bem como a vivéncia de situacdes reais que
contribuam para seu crescimento pessoal e profissional, permitindo o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que venham a enriquecer sua

formacdao técnica e humanistica.

Pretende-se que as Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento auxiliem
principalmente no desenvolvimento de perfil do educador dos estudantes que
deve ser caracterizado pela criatividade, iniciativa, perseveranca, humanidade e
capacidade de promover e se adequar a mudancas bem como estabelecer

relacionamentos interpessoais construtivos.
As atividades complementares a serem oferecidas compreendem:

e Visitas Técnicas em estabelecimentos de ensino, museus, bibliotecas,
cidades historicas, reservas florestais, empresas, entre outros, relacionados a

area de atuacao do profissional da educacéo.

e Participagdo em feiras, encontros, congressos, simposios, ciclos de
seminarios, apresentacdes de produtos e servicos de empresas e outros
eventos cientifico-culturais, que permitam ao estudante desenvolver o habito

de permanecer atualizado com relagao a seus conhecimentos e habilidades.

e Contato com area de atuacéo, através de realizagao de estagio ndo-curricular
em escolas. O aluno que ja trabalha na area deve apresentar ao Coordenador
do Curso uma declaragao, em papel timbrado da instituicdo, carimbada e
assinada pelo responsavel, especificando as atividades e a carga horaria do

trabalho.

¢ Participacdo em projetos de pesquisa e extensdo nas areas de educacgao,
portugués ou afim.

e Trabalho voluntario no auxilio, acompanhamento, organizagdo e execugao

das atividades complementares durante todo o periodo letivo.

e Participagao em agdes comunitarias, de carater voluntario e filantrépico.
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e Aprovagao em cursos online, participacdo em videoconferéncias e outras
atividades de aprendizagem a distancia, desde que devidamente aprovadas

pelo Coordenador do Curso.

e Frequéncia e aprovagao em cursos considerados complementares ao Curso

de Licenciatura em Letras Portugués.

Quando nado organizadas pelo Ifes e Polos, também serdo consideradas
Atividades Teorico-Préticas de Aprofundamento, desde que comprovadas e

aprovadas pelo Coordenador do Curso.

Os critérios de atribuicdo e aproveitamento de carga horéaria relacionada as
atividades complementares foram fixados no regulamento especifico, aprovado

pelo Colegiado do Curso.

REGULAMENTO DAS ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS DE
APROFUNDAMENTO DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS
PORTUGUES

Regulamento aprovado pelo Colegiado de Curso em 14 de junho de 2016

CAPITULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art.1° - O presente Regulamento normatiza as Atividades Tedrico-Praticas de
Aprofundamento (ATPA) que compdem o curriculo pleno do curso de
Licenciatura em Letras Portugués.

Art. 2° - As ATPA serdo desenvolvidas ao longo do curso e sdo integradas por
atividades de ensino, de pesquisa e de extensao, conforme previsto no
Projeto do Curso.

Art. 3° - Sao consideradas como ATPA as experiéncias adquiridas pelos
licenciandos, durante o curso, em espacgos educacionais diversos,
incluindo-se os meios de comunicagdo de massa, as diferentes
tecnologias, o espago de produgdo, o campo cientifico e 0 campo da
vivéncia social.
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CAPIiTULO Il
DOS OBJETIVOS

Art.4° - O objetivo das ATPA é proporcionar ao estudante oportunidades de
vivenciar situagées que contribuam para a formagao do seu perfil
profissional, nas esferas pessoal, social, cognitiva e psicomotora.

CAPITULO Il
DAS ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS DE APROFUNDAMENTO (ATPA)

Art. 5° - As ATPA podem ser realizadas tanto na area especifica do curso como
em outras areas de conhecimento, desde que permitam a
complementagao da formagao do estudante, de acordo com o Colegiado
de Curso.

Paragrafo unico - As ATPA podem ser realizadas em ambito interno ou externo
ao IFES.

Art. 6° — A fim de garantir a diversificacdo e a ampliagdo do universo cultural,
bem como o enriquecimento plural da formagao docente, o estudante do
Curso de Licenciatura em Letras Portugués do IFES devera realizar
ATPA das 04 (quatro) categorias diferentes, definidas no Cap. IV deste
Regulamento.

Art. 7° - Sdo consideradas Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento
(ATPA):

l. Visitas Técnicas internas e externas;

Assisténcia e apresentagdes técnicas de produtos e servigos de

empresas;

I". Assisténcia a exibigdes de videos informativos;

V. Participagdo como voluntario no Programa de Enriquecimento Curricular
do Curso de Licenciatura em Letras Portugués;

V.  Vivéncia profissional por meio de estagios extracurriculares;

V1. Participagdo em projetos de treinamento com prestacado de servigo a
comunidade;
VII. Participacdo em programa de monitoria de disciplinas pertencentes ao

curriculo pleno do  curso ou afim, realizada de acordo com as normas
institucionais;
VIII. Participacdo em cursos, seminarios, simposios, congressos e outras
atividades cientificas;
IX. Realizacao de curso a distancia;
X. Atividades de pesquisa oficiais, aprovadas pelo 6rgdao competente do

IFES;
XI. Publicagdes, como autor, do todo ou de parte de texto académico;
XIlI. Atividades de extensao, promovidas pelo IFES ou por outras Instituicbes

de Ensino Superior;
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XIV.
XV.

XVI.
XVII.
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Disciplinas extracurriculares dos demais cursos de graduacgao do Ifes ou

de outra IES;

Participagdo em 6rgaos colegiados e comissdes do IFES;

Participagdo em comissdo organizadora de evento educacional ou

cientifico;
Atividades culturais, esportivas e de entretenimento,
Outras, a critério do Colegiado de Curso.

CAPITULO IV
DA CARGA HORARIA

Art.8° - A carga horaria de ATPA fica assim definida:

Descrigao da Atividade Periodo N2 de horas
ENSINO
Por semestre
Monitoria . 40
(maximo de 2)
i . Por semestre
Estagio extracurricular . 20
(maximo de 4)
- . ” A . Numero de
Cursos (idiomas, informatica, cursos a distancia, entre Por médulo horas
outros relacionados com os objetivos do curso) (méaximo de 2) L.
(maximo 20)
Horas total
Visita técnica extracurricular Por visita da visita
(maximo 04)
Presencga em palestra técnico-cientifica relacionada com
Y Por palestra 02
os objetivos do curso
Presenca em palestra de formag¢ao humanistica Por palestra 02
Numero de
Disciplinas optativas Por disciplina horas da
disciplina
Descrigédo da Atividade Periodo N2 de horas
PESQUISA
Parhmpe}gao em projeto de pesquisa como bolsista ou Por semestre 40
voluntario
Grupo de. estudos cientificos (registrado na coordenagao Por pesquisa 30
de pesquisa)
Monografias ndo curriculares Por monografia 30
Premiagao cientifica, técnica e artistica ou outra .
~ . Por premiacgéao 20
condecoragao por relevantes servigos prestados.
Publicacao de artigo completo em anais de simpdsios ou Por publicacso 10

encontros
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Comunicagbes/apresentagdes de trabalho em Por
congressos, apresentagdo de trabalhos em eventos apresentacio 10
cientificos ou similares. P ¢
Pubillcagao de resumos de trabalho em Anais, periédicos Por publicagso 04
e afins.
I?ubllcagao de artigo completo em revista indexada em Por publicagso 20
areas afins
Participagdo, como ouvinte, em congresso, simpodsio,
mostra de iniciagdo cientifica ou encontro técnico- | Por participagéo 04
cientifico em areas afins.
Descrigao da Atividade Periodo N2 de horas
EXTENSAO
Par’gmpagao em evento cu_ltural, simpdésio ou evento de Por evento 05
carater cultural (como assistente)
Congressos, seminarios, simpoésios, mesas-redondas,
oficinas, palestras e similares (participagdao, como | Por participagdo 10
expositor ou debatedor)
Participagdo em comissao organizadora de evento Por dia de
como exposigdo, semana académica, mostra de evento 05
trabalhos.
Ministrante de palestra relacionada com os objetivos do
curso ou Coordenador de mesa redonda com a mesma Por palestra 10
caracteristica
Part|0|pa,g_ao em projetos institucionais de extensao Por projeto 15
comunitaria
Participagdo em projetos sociais, trabalho voluntario
em entidades vinculadas a compromissos | Por participagéo 02
sociopoliticos (ONGs, Projetos comunitarios, Creches, | (maximo 30 h)
Asilos, etc.)
Comissdo organizadora de campanhas de | Por participagdo 04
solidariedade e cidadania (maximo 04)
Por curso Numero de
Instrutor de cursos abertos a comunidade (méximo 2) horas do curso
(até 30 h)
Por curso Numero de
Curso de extensao universitaria (Méximo 2) horas do curso
(até 30 h)
Descrigédo da Atividade Periodo N2 de horas
ATIVIDADES SOCIO-CULTURAIS, ARTISTICAS E ESPORTIVAS.
Representagdo estudanti no Conselho Diretor,
. Por semestre 10
Colegiado de Curso, etc.
Participagcdo em atividades socioculturais, artisticas e | por apresentacao 05
esportivas (coral, musica, danga, banda, videos, cinema, Por producéo 10
fotografia, cineclubes, teatro, campeonatos esportivos, p ici - 02
saraus (n&o curriculares)), validadas a critério do or participacao
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colegiado.

Participagcdo em direcdo de associagcbes estudantis, =) dat
culturais e/ou esportivas (Associagdo Atlética, Centro or rr:ar; ato 10
Académico, Diretério Académico) (até 3)

Art. 9° - Para fins de reconhecimento e controle da carga horaria,
semestralmente, o] item “Atividades  Tedrico-Praticas de
Aprofundamento” (ATPA) sera incluido como disciplina, sem, no entanto,
assim se caracterizar.

Art. 10 - Para efeito de integralizagdo do total de horas previstas no art. 7° deste
Regulamento, o estudante devera entregar, semestralmente, a
Coordenacédo do Curso de Licenciatura em Letras Portugués, os
seguintes documentos, nos casos em que se aplicar:

| — Relatdrio Individual de ATPA;
Il — Solicitacao de Horas de ATPA;
lIl — Declaragdo de Vivéncia Profissional ou Trabalho Voluntario.

Paragrafo unico — O estudante devera entregar os formularios, previstos no
caput deste artigo, preenchidos e acompanhados de
documentos (fotocépias) que comprovem a realizacdo de cada
atividade.

Art. 11 - Os seguintes elementos devem constar, obrigatoriamente, nos
certificados, declaracbes ou relatérios anexados aos documentos
previstos no Art. 10:

a) A natureza da atividade realizada (curso, palestra, estagio curricular néo
obrigatério, disciplina, monitoria, outros);

b) Indicagdo da carga horaria cumprida em cada atividade;
c) Entidade promotora e local da realizagao da atividade;
d) Indicagdo do periodo e forma de realizagéo da atividade;
e) Assinatura do responsavel.

Art. 12 — O parecer de avaliagdo € expresso em horas, equivalente a carga
horaria de ATPA reconhecidas.

Art. 13 — O reconhecimento das horas é divulgado aos alunos pela Coordenagéao
do Curso, até a data prevista no calendario escolar para divulgagao dos
resultados finais das disciplinas cursadas no semestre.

Art. 14 — O reconhecimento das ATPA é cumulativo a partir da data de ingresso,
durante a permanéncia do aluno no curso, devendo o discente atingir,
no minimo, a carga horaria de 200 horas, em atividades diversificadas
pertencentes as quatro areas descritas no Artigo 7° deste Regulamento.

Art. 15 — E considerado apto a requerer a colacdo de grau o estudante que tenha
atingido a carga horaria minima de ATPA prevista, nos termos deste
Regulamento, devendo ter cumprido, ainda, as demais exigéncias
curriculares e regimentais.
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Art. 16 — O licenciando tera cumprido o requisito curricular denominado de ATPA
quando tiver validado sua participagdo com pelo menos 20 horas em
cada grupo de atividades, conforme quadro do artigo 7°, respeitando o
Artigo 6°.

Art. 17 — Dos resultados da avaliacao, por aluno, cabe pedido de reconsideragao
ao Colegiado do Curso, no prazo de 02 (dois) dias, contados da
divulgacao dos resultados pela Coordenagao do Curso.

CAPITULO V
DA ORGANIZACAO E DAS ATRIBUICOES

Art. 18 — A administracdo e a supervisao global das ATPA séo exercidas pelo
Coordenador do Curso ou profissional por ele indicado.

Art. 19 — Compete ao responsavel pela administragao e supervisao das ATPA:

a) Apresentar este Regulamento aos alunos e orienta-los sobre a forma de
integralizagdo das Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento (ATPA);

b) Avaliar os documentos constantes no art. 10 deste Regulamento, emitindo
parecer de reconhecimento, com a totalizagao da carga horaria reconhecida;

c) Manter o registro da carga horaria de ATPA computada aos estudantes;

d) Encaminhar a Coordenadoria de Registros Escolares o resultado semestral
do reconhecimento de cargas horarias de ATPA.

Art. 20 — Compete ao aluno:

a) Participar de ATPA, requerendo

b) Encaminhar, semestralmente, os documentos constantes no art. 10, com os
respectivos comprovantes, a Coordenagcdao do Curso, observadas as
disposigdes dos artigos 10 e 11 deste Regulamento.

c) Buscar orientagdo prévia, com o responsavel pela administragdo e
supervisdo de ATPA, sobre as atividades a serem realizadas;

d) Inscrever-se, antecipadamente, nas atividades oferecidas

CAPITULO VI
DISPOSIGOES GERAIS

Art. 21 — Compete ao Colegiado de Curso dirimir duvidas referentes a
interpretacéo deste Regulamento, bem como suprir as suas lacunas e expedir
os atos complementares que se fizerem necessarios.



